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Tudo neste mundo tem seu tempo;

Cada coisa tem sua ocasiao.

Ha tempo de nascer e tempo de morrer

Tempo de plantar e tempo de colher;

Tempo de matar e tempo de curar;

Tempo de derrubar e tempo de construir.

Ha tempo de ficar triste e tempo de se alegrar;
Tempo de chorar e tempo de dancgar;

Tempo de espalhar pedras e tempo de ajunta-las;
Tempo de abracar e tempo de afastar.

Ha tempo de procurar e tempo de perder;

Tempo de economizar e tempo de gastar;

Tempo de rasgar e tempo de remendar,

Tempo de ficar calado e tempo de falar.

[...] Deus marcou o tempo certo para cada coisa [...]

(Livro dos Esclesiastes, Capitulo 3, Versiculos 1 a 8
- escritos atribuidos ao Rei Salom&o).



RESUMO

A presente pesquisa parte do pressuposto que uma das maiores indagacdes da educacao
de hoje, € como preparar os futuros profissionais para a sociedade emergente. Nesse novo
contexto os educadores procuram descobrir uma maneira de antever as mudancas,
compreendé-las e agir, abandonando velhas praticas educativas que ja nao respondem as
exigéncias da sociedade atual num movimento de mudanca e de criagdo de um novo
paradigma educacional informacional reintroduzindo no discurso a ideia da complexidade.
Partindo do ponto de cruzamento de trés linhas de evolucao histérica: a das bibliotecas, da
universidade moderna, e dos cursos de formacdo do profissional da informacdo esta
pesquisa tem como objetivo discutir, com foco no discurso de professores e alunos, como
se pratica a interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem do profissional da
informacdo. No aspecto metodoldgico trata-se de pesquisa social qualitativa, tendo como
base para a coleta de dados, entrevistas com professores e alunos do Curso de
Biblioteconomia da UNIRIO e da UFF, e como instrumento de tratamento e analise dos
discursos a técnica de construcdo do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Os resultados
mostraram que o perfil do profissional da informagdo mudou e os cursos de graduacao
foram instados a operar mudancas curriculares que contemplassem a configuracdao dessas
novas funcdes. Entretanto verificamos que a proposta de um curriculo interdisciplinar nao se
realiza em praticas interdisciplinares, a mudanca do curriculo ndo teve o condao de refletir-
se numa quebra de paradigma que permitisse colocar em agdo novas praticas de ensino.
S6 ha interdisciplinaridade quando ha partilha entre os diversos dominios de saber, é
preciso perceber, ouvir e interagir com o préximo e o distante, competéncia dialdgica a ser
desenvolvida entre alunos, entre professores, e entre professores e alunos. A educacao é o
elemento chave para bem viver, numa sociedade onde a informagdo, o conhecimento e a
aprendizagem sao recursos imprescindiveis.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Profissional da Informacéo. Pratica Interdisciplinar.



ABSTRACT

This study is based on the premise that one of the most important issues in education today
is how to prepare future professionals for the emerging society. In this new context,
educators seek a way to foresee changes, understand them and act, abandoning old
educational practices that no longer correspond to the requirements of today’s society in a
movement of change and creation of a new educational paradigm of information
management by reintroducing the idea of complexity in their discourse. Based on the
intersection of three lines of historical evolution — libraries, modern universities, and
Librarianship Courses — the objective of this study is to discuss, with a focus on the
discourse of teachers and students, interdisciplinary practices in the teaching-learning
process of professionals involved in information management. The methodology used is a
qualitative social research, based on data collection, interviews with teachers and students
of the Librarianship Courses of UNIRIO and UFF, and, as the instrument for approaching
and analysing those discourses, the technique of the construction of the Discourse of the
Collective Subject. The results show that the profile of the information professional has
changed and that undergraduate courses are under pressure to implement curriculum
changes that take into account the configuration of these new functions. However, the
findings show that the proposal of an interdisciplinary curriculum is not translated into
interdisciplinary practices and that the change in curriculum was not reflected in a paradigm
shift that enables the establishment of new educational practices. Interdisciplinarity only
exists by: sharing among different domains of knowledge, perceiving, listening and
interacting with those that are close and far away; and the development of competence in
dialogue among students, among teachers and between teachers and students. Education
is the key element for a good life, in a society where information, knowledge and learning are
indispensable resources.

Keywords: Interdisciplinarity. Information Professional. Interdisciplinary Practice.
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1 INTRODUCAO
Né&o é tarefa facil nem é uma tarefa individual, mas
se é verdade que a paciéncia dos conceitos é
grande, a paciéncia da utopia é infinita.
Boaventura de Sousa Santos

O questionamento paradigmatico que hoje vivemos aflige as diferentes areas do
conhecimento, em especial a educacdo, em todos os niveis do ensino, que se vé
confrontada em suas praticas pedagdgicas. “A ciéncia classica privilegiava a ordem, a
estabilidade, ao passo que em todos os niveis de observacdo reconhecemos agora o papel
primordial das flutuacdes e da instabilidade” (PRIGOGINE, 1996, p. 12).

Vivemos num mundo complexo e para compreendé-lo ndo podemos considerar as
questbes isoladas umas das outras, a fragmentacdo dos saberes compromete a
compreensao do mundo em sua totalidade. Apesar da tentativa de articulacao dos saberes
em torno do ideal da unidade do conhecimento feita por muitos pensadores entre 0s
séculos XVI e XIX a particularizacao disciplinar tem prevalecido.

O procedimento cientifico pautado no modelo disciplinar permite conhecer apenas
muito de cada vez menos. Por isso, nas palavras de Pombo (2005), “a interdisciplinaridade
€ o0 lugar onde se pensa hoje a condicao fragmentada das ciéncias e onde,
simultaneamente, se exprime a nossa nostalgia de um saber unificado” (POMBO, 2005,
p.6).

As instituicoes e procedimentos que se dedicavam a acumulagéo e transmissao do
conhecimento ndo se mostram mais capazes de atender as necessidades de comunicacao
da sociedade contemporanea, “0 aumento da especializacao torna a comunicacao e a troca
de informacgdes entre disciplinas muito dificil” (BORKO, 1968, p.4).

Estamos vivendo em pleno processo de decadéncia do saber compartimentado,
especializado, fragmentado, como pontua Morin (2007) “isto significa que as disciplinas tém
uma historia: nascimento, institucionalizacao, evolucao, decadéncia. Esta histéria inscreve-
se na da Universidade que, por sua vez, inscreve-se na historia da sociedade” (MORIN,
2007, p. 39).

A organizacao disciplinar instituiu-se no século XIX, o saber tornou-se laico, as
universidades modernas estavam libertas dos dogmas, € a busca pelo saber passava a ser
orientada a partir da metodologia analitica proposta por Galileu e Descartes, “isto é, se

constitui justamente no momento em que adotou uma metodologia que lhe permitia
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‘esquartejar’ cada totalidade, cindir o todo em pequenas partes por intermédio de uma
andlise cada vez mais fina” (POMBO, 2005, p.6).

Para Delattre (1971) a busca pelos saberes demonstra desde sempre um esforco
pendular entre a fragdo e o todo. A histéria do pensamento evidencia bem esta oscilagcao
permanente entre as sinteses filoséficas insuficientemente justificadas e as analises
fragmentadoras que apenas conduzem a uma poeira de constatacbes empiricas nao
relacionadas entre si. Para o autor ndo ha duvida de que vivemos no vértice pendular da
fragmentacao.

Educacao e complexidade, tema pioneiramente estudado por Morin (2007) parece ter
chegado ao seu momento superlativo, no qual nenhum conceito € sagrado, e tudo, até a
propria mudanga, precisa ser revisto a luz da realidade que nos cerca. Para o autor “é
preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento do complexo, no
sentido originario do termo complexus: o que é tecido junto” (MORIN, 2010, p.89).

Para Castells a complexidade seria uma nova ciéncia, que estuda os sistemas
adaptativos complexos, tendo como objetivo identificar as regras e 0s processos que
explicam como estruturas, coeréncia e coesao transformam-se em propriedades
emergentes dos sistemas. Ha viabilidade e coeréncia nos sistemas complexos “porque sao
capazes de, simultaneamente, manter a estabilidade suficiente para sua sustentacdo e
criatividade suficiente para crescer [...] de contrabalancar ordem e caos através de suas
habilidades de processar informagdes” (CASTELLS, 1999, p.112).

Nesse redesenho complexo do cenario cientifico/tecnolégico sobressai a
valorizagdo da aprendizagem cooperativa e a disseminacdo do conhecimento

interdisciplinar. Como preparar-se para um mundo em permanente transformacao?

Que mudangas historicas estdo sendo exigidas para que o individuo possa
sobreviver no seu universo cultural, atuar, participar e transformar a sua realidade,
se a educacgéo nao lhe oferece as condigdes instrumentais minimas requeridas pelos
novos cenarios mundiais? (MORAES, 2007, p.135,).

Morin (2007), afirma que diante dos problemas complexos que as sociedades
contemporaneas enfrentam apenas estudos de carater interpolitransdisciplinar poderiam
resultar em analises satisfatorias de tais complexidades, "a missdo primordial do ensino
supde muito mais aprender a religar do que aprender a separar, 0 que, alids, vem sendo
feito até o presente” (MORIN, 2007, p. 68).
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A abordagem interdisciplinar pressupde a articulacdo de duas ou mais disciplinas
em relacdo a um Unico assunto, neste cenario as disciplinas “conversariam” umas com as
outras com o objetivo de apreender o tema estudado, ou ainda, as disciplinas se relacionam
para a compreensdao do todo complexo; para tanto, é preciso que os titulares do
conhecimento, protagonistas da pratica pedagdgica, estejam prontos e abertos para essa
nova abordagem que pressupde redes de relacionamentos.

Ela (a rede) é ao mesmo tempo o vinculo de um elemento com o todo, o vinculo
entre diversos estados de um todo e o vinculo da estrutura de um todo com o
funcionamento de um outro. Gragas a rede, tudo é vinculo, transicdo e passagem, a
ponto de confundirem-se os niveis que ela conecta [...] (MUSSO, 2004, p.17).

S6 hé interdisciplinaridade quando ha partilha entre os diversos dominios de saber,
€ preciso perceber, ouvir e interagir com o préximo, “trata-se, portanto, de um processo
dialégico que requer interpenetragdo metodoldgica e uma (meta) linguagem compartilhada.”
(KOBASHI; TALAMO, 2003, p. 7).

Formar e atualizar pessoas para um mundo globalizado requer novas formas de
pensar, de produzir e de divulgar o conhecimento por parte dos diversos atores
educacionais, espera-se acima de tudo que a universidade proporcione aos alunos
“experiéncias pedagodgicas que independentemente do curso escolhido, criem flexibilidade,
promovam o desenvolvimento pessoal e agucem a motivagao individual” (SANTOS, 2010,
p. 198).

No contexto atual “necessitamos de novas pautas educacionais que capacitem o
aprendiz a viver numa sociedade pluralista em permanente processo de mudanca”
(MORAES, 2001, p.4).

Como antever as mudancgas, compreendé-las e agir, abandonando velhas praticas
educativas que ja nao respondem as exigéncias da sociedade atual num movimento de
mudanca e de criagdo de um novo paradigma educacional informacional, centrado na
contextualizagdo, na aprendizagem interdisciplinar e no desenvolvimento de competéncias
e habilidades?

A interdisciplinaridade também esta envolvida quando os sujeitos que conhecem,
ensinam e aprendem sentem necessidade de procedimentos que, numa Unica visao
disciplinar, podem parecer heterodoxos, mas fazem sentido quando chamados a dar
conta de temas complexos (BRASIL, 2002, p.75).

Como se pratica a interdisciplinaridade no universo académico que cuida dos
saberes norteadores da producao, organizacao e disseminacao da informagao?
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O desafio que se apresenta, portanto é de tentar trazer para dentro da educacéo
superior, e especialmente para o interior do sistema de formagédo das areas de
biblioteconomia e ciéncia da informagcdo, um movimento de transformacao
comprometido com o paradigma da totalidade, da sintese, da interdependéncia e
interconexdo para provocar uma mutagao da matriz educacional como um todo e
particularmente, nessas areas (RODRIGUES, 2008, p.53).

Verificar a pratica interdisciplinar do processo ensino-aprendizagem nos cursos de
biblioteconomia é buscar atender a esse desafio, permitindo a reflexdo dos processos,
reconhecendo a sua complexidade entendendo que “a natureza do todo € sempre diferente
da mera soma de suas partes” (CAPRA, 1995, p.260).

Uma das maiores indagacdes da educacgéao, atualmente, € como preparar os futuros
profissionais para essa sociedade emergente. E necessario que os educadores sejam
portadores ndao somente dos conhecimentos e habilidades especificas, mas que tenham
comprometimento e visdo critica para a efetivacdo de uma pratica pedagdgica que atenda

as exigéncias atuais.

Essa visdo de mundo total, mais ampla, que inclui nogbes gerais sobre a natureza da
realidade, implica necessariamente o repensar sobre o papel da educagédo na vida
dos homens e, no nosso entendimento, pode favorecer a organizagdo da pratica
pedagdgica na universidade sob novas bases, caracterizando formas diferentes de
pensar e agir (RODRIGUES, 2008, p.49).

Reformar a Universidade para Morin (2007) passa pela reforma do pensamento que
por sua vez passa pelo reconhecimento da interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da
globalizagao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) séo referenciais de qualidade
editados pelo Governo Federal. Desde 1997 essas diretrizes tém por objetivo orientar a
reestruturacdo dos curriculos escolares de todo o Brasil, estabelecendo os pilares
fundamentais para guiar a educacao e garantir a sociedade o direito de usufruir do conjunto
de conhecimentos reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

A partir da publicacdo dos PCN, o conceito de interdisciplinaridade torna-se claro no
contexto educacional brasileiro. Seria possivel adotar uma interpretacao extensiva dos PCN
aplicando suas orientacées a operacionalizacao da interdisciplinaridade também ao ensino
superior? Cabe observar que as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Biblioteconomia
estabelecem que “a formacgéo do bibliotecario supbe o desenvolvimento de determinadas
competéncias e habilidades e o dominio dos conteludos da Biblioteconomia”, como fazé-lo
sem o dialogo interdisciplinar? (Parecer CES 492/2001 p.33).
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Por que observar a pratica interdisciplinar no desenvolvimento das competéncias e
habilidades necessarias a formagéao do bacharel em Biblioteconomia?

Em primeiro lugar porque é na graduagcdo que comeca a formacao do profissional
da informagao; em segundo lugar porque “embora a Cl e a Biblioteconomia sejam grandes
aliadas”, na realidade as diferencas entre ambas tém tamanha importancia que
desautorizam a unido dos dois campos, que continuam a manter lagos de
complementaridade: “entende-se que a Ciéncia da Informacdo pode e deve buscar
permanentemente esta interagao disciplinar com a Biblioteconomia, na perspectiva de que
essa se dé de forma progressiva no atendimento as demandas de ambas”. (SARACEVIC,
1996, p. 49; OLIVEIRA, 2011, p.164).

Como preparar os futuros profissionais para que sejam capazes de identificar
demandas de informacao multidisciplinares, aptos a dialogar interdisciplinarmente com as
diversas areas do conhecimento, capacitados a transitar nesta realidade complexa,
aplicando conceitos tedricos e praticos de coleta, processamento, armazenagem e difusao
da informacao?

Os novos perfis profissionais privilegiam a criatividade, a interatividade, a
flexibilidade e o aprendizado continuo. Além disso, os novos profissionais devem ser
capazes de operacionalizar seu conhecimento de modo integrado as suas aptidoes e
vivéncias culturais. E necessario enfatizar que o bibliotecério é em sua esséncia um
mediador, um comunicador, alguém que pée em contato informagbes com pessoas,
pessoas com informagodes (SILVA, CUNHA, 2002, p.81).

No Brasil, desde a criacdao por Decreto do primeiro curso de Biblioteconomia em
1911, até os dias de hoje com 43 cursos de graduacdo ofertados que possuem a
denominagdo Biblioteconomia em sua titularidade, enormes modificagbes curriculares
podem ser observadas. “Entende-se que esse fendbmeno tem relacbes estreitas e
intrinsecas com a ascensao do papel atribuido aos estudos que envolvem a informacao”
(OLIVEIRA, 2011, p.21).

Os profissionais da informag¢do no cenario nacional “sdo formados e capacitados
tanto em cursos de graduacédo em biblioteconomia, quanto em cursos de pés-graduacao em
ciéncia da informacao” (RODRIGUES, 2008, p.21). Porém é importante observar que um
dos “fatores causadores de transformagdes na estrutura da Biblioteconomia” é exatamente
o fato de que grande parte dos professores da graduacao é também pesquisador da
Ciéncia da Informagao (OLIVEIRA, 2011, p.23).
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Assim, parte-se da compreensao que estes docentes qualificados em area de
natureza interdisciplinar como a Ciéncia da Informacao devam transitar com mais facilidade
por praticas pedagdgicas interdisciplinares.

Em recente pesquisa, Daura e Galvdao (2011), investigaram como a
interdisciplinaridade na Ciéncia da Informacdo se desdobra na formacdo dos corpos
docentes de cursos de graduacao da area. As autoras partiram do pressuposto de que o
corpo docente € uma dimensao fundamental na formacao profissional, académica e de
pesquisa de uma area. A partir de um estudo exploratério analisaram 417 perfis de
docentes integrantes de 27 universidades publicas (federais e estaduais) brasileiras
atuantes na area de Ciéncia da Informacao, algumas com mais de um curso de graduacgao

na area (Biblioteconomia e/ou Arquivologia e/ou Museologia) concluindo que:

a interdisciplinaridade no campo da Ciéncia da Informagéo se reflete na composicao
de corpos docentes dos cursos de graduagéo de universidade publicas brasileiras.
Observou-se que a interdisciplinaridade no campo da Ciéncia da Informacao
encontra-se, de alguma forma, presente no perfil docente, sendo marcada por tragos
da historicidade da area de Ciéncia da Informag&o no Brasil (DAURA e GALVAO,
2011, p.242-243).

A coleta dos dados foi feita a partir dos curriculos disponibilizados na Plataforma
Lattes. Dos 417 perfis analisados, 48,36% dos docentes fizeram mestrado em Ciéncia da
Informacao, destes 304 apresentavam informacdes referentes ao doutorado sendo que
39,8% das titulacdes eram em Ciéncia da Informacéo (DAURA e GALVAO, 2011).

Entretanto o que se tem observado é que muito embora a interdisciplinaridade seja
um termo frequente nas novas propostas educacionais, h4d uma enorme dificuldade para
praticas pedagogicas interdisciplinares. Os curriculos, organizados e divididos em
disciplinas tradicionais conduzem ao acumulo de informacdes, muitas vezes sem relacao
com o cotidiano ou a vida profissional. Nem sempre a pratica do processo
educativo/formativo do profissional da informacao, atende ao requisito do desenvolvimento
das habilidades e competéncias necessarias para o convivio com a diversidade, a
pluralidade, a complexidade (POMBO, 2003, 2005, 2010).

Tais reflexdes levam a algumas indagac¢des: do ponto de vista instrumental como se
opera a interdisciplinaridade nos curriculos dos cursos de Biblioteconomia? Qual € o tipo de
interlocucéo entre professores e entre professores e alunos? Como alcancgar o ideal da

formacao profissional interdisciplinar?
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E neste ponto é preciso esclarecer a que interdisciplinaridade iremos nos referir.
Nao estamos discutindo a natureza interdisciplinar da Ciéncia da Informacédo, ou a
interdisciplinaridade entre a Ciéncia da Informagdo e a Biblioteconomia. A
interdisciplinaridade que nos motivou é aquela relativa a uma pratica docente
interdisciplinar, aquela que é movida por uma atitude interdisciplinar conforme a defini¢cdo

de Fazenda (2007):

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos consumados, atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo — ao didlogo com pares
idénticos, com pares an6nimos ou consigo mesmo — atitude de humildade diante da
limitagdo do proprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de
desvendar novos saberes, atitude de desafio — desafio perante o novo, desafio em
redimensionar o velho — atitude de envolvimento e comprometimento com projetos e
com pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de compromisso em construir sempre
da melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas sobretudo, de alegria, de
revelagdo, de encontro, enfim de vida (FAZENDA, 2007, p.82).

Trabalharemos entdo com o saber interdisciplinar sob o prisma da experiéncia
docente, focado no sentido funcional, diferenciando o contexto cientifico da intencionalidade
e objetividade do contexto profissional e do pratico (FAZENDA, 2009, p.105).

Esta pesquisa tem como objetivo discutir, a partir do discurso de professores e
alunos, de que maneira a pratica docente interdisciplinar pode contribuir para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias a formacao do bacharel em
Biblioteconomia para que ele seja um profissional da informacao na acepc¢ao hoje adotada
pela Classificacdo Brasileira de Ocupacgdes (CBO).

Segundo Cunha e Crivellari (2004) o termo “profissional da informacao” comecou a
ser empregue nos EUA na década de 1980, “cobre um campo de atividades bastante
extenso com denominagdes extremamente varidveis, mais ou menos especificas de acordo
com os atores que participam destas atividades” isso ocorreu em razao da generalizagao do
uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo que proporcionaram inovacdées ao
proprio exercicio da Biblioteconomia, abrindo novas oportunidades de trabalho para esses
profissionais (CUNHA; CRIVELLARI, 2004, p. 48).

Assim, a partir dos discursos dos professores e alunos esperamos ainda ao final de
nosso percurso possibilitar a interlocucao necessaria para explicitar e revisar conceitos e
significados transversais da pratica pedagogica/académica dos cursos de graduacao em
Biblioteconomia.
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A escolha deste tema nasceu de nossa experiéncia ao longo de anos na
coordenacdo de cursos de graduacao e poés-graduacao, da nossa observacao diaria das
dificuldades encontradas na implementacdo de uma pratica interdisciplinar e de nosso
sincero desejo de contribuir para a mudanga desse cenario. Parafraseando Capra (1995) na
introducdo de seu livro “O Ponto de Mutagdo”, poderiamos facilmente afirmar que nos
elementos que aqui apresentamos ndo ha nada de efetivamente original, mas que
procuramos aplicar no desenvolvimento do trabalho o conceito da visao sistémica que nele
defendemos, de tal forma que a maneira como as partes estdo integradas no todo seja mais
importante do que as proprias partes. “As interconexdes e interdependéncias entre os
numerosos conceitos representam a esséncia de minha prdopria contribuicdo”. Assim como o
autor “espero que o resultado, no seu todo, seja mais importante do que a soma das partes”
(CAPRA, 1995, p. 15).

Para atender aos objetivos propostos por esta pesquisa, a exposicao da matéria foi
estruturada da seguinte maneira:

A introdugéo apresenta a visdo geral do estudo, a delimitagdo do tema escolhido, os
motivos que levaram a realizagcdo do trabalho, os objetivos e limitacbes da pesquisa,
discorrendo sobre os elementos motivadores que justificam a relevancia social do tema.

A centralidade do segundo capitulo consiste em contextualizar, conceituar e rever a
literatura sobre a interdisciplinaridade.

Na terceira parte sdo apresentadas questdes relacionadas ao papel social da
Universidade que estado refletidas na organizacdo disciplinar e na estrutura de seus
curriculos, abordando as praticas pedagogicas relacionadas a integracdo ou fragmentacao
dos saberes.

No quarto capitulo estaremos analisando a evolugdo do perfil do profissional da
informacao, tendo como eixo transversal o acesso a informacao e a formagao universitaria
ao longo dos anos.

O quinto capitulo busca contextualizar o ensino superior no Brasil com o foco nos
cursos de formacédo do profissional da informacao, apresentando em particular os cursos de
graduacao em Biblioteconomia da Universidade do Rio de Janeiro (UNIRIO), e da
Universidade Federal Fluminense (UFF), que sdo as unidades de coleta das informacdes
para a construcao do discurso coletivo.
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A sexta parte da pesquisa descreve o processo metodolégico aplicado para
realizacdo do trabalho, tais como a escolha dos sujeitos da pesquisa, a caracterizacdo das
unidades de andlise, os instrumentos de coleta e a técnica de analise dos dados.

A sétima parte, tem como intencao primeira a construcdo do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC), dos professores e alunos do curso de Biblioteconomia.

No oitavo capitulo apresentaremos a interpretacédo dos DSCs.

Por fim, sdo realizadas as consideracoes acerca dos resultados e analises
efetuados nesta pesquisa e os passos que futuramente pretendemos percorrer nessa

tematica.
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2 INTERDISCIPLINARIDADE: ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS

Coloca-se como historiogréfico o discurso que
‘compreende’ seu outro — a crbnica, 0 arquivo, 0
documento-, quer dizer, aquilo que se organiza
folheado, do qual uma metade, continua, se apoia
sobre outra disseminada, e assim se da o poder de
dizer o que a outra significa sem saber. Pelas
‘citagOes’, pelas referéncias, pelas notas e por todo o
aparelho de remetimentos pertinentes a uma
linguagem primeira, o discurso se estabelece como
saber do outro.

Michel de Certeau’

Desde o inicio dos tempos a busca do homem tem sido pela procura da lei e da
ordem que da sentido ao Universo onde vive e explica a sua prépria existéncia. “Os antigos
inventaram assim a nogado metafisica, mitoldgica e metaférica de cosmo”, e se acomodaram
bem a uma realidade multidimensional (NICOLESCU, 1999, p. 14).

O pensamento cientifico destronou 0 homem do centro do universo, e com Galileu e
Copérnico a Terra passou a ser apenas mais um entre tantos planetas.

A ciéncia moderna nasceu de uma ruptura brutal em relagdo a antiga visdo de
mundo. Ela esta fundamentada numa ideia, surpreendente e revolucionaria para a
época, de uma separacao total entre o individuo conhecedor e a Realidade, tida
como completamente independente do individuo que a observa (NICOLESCU, 1999,

p.14).

No fim da ldade Média e comeco do Renascimento houve uma cisédo entre a cultura
humanistica e as ciéncias experimentais passando-se, a partir dos postulados de
Descartes, de uma visao ternaria do homem (corpo, alma e espirito) para uma visao binaria
(corpo e espirito). Essa cisdo acabou por configurar, no século XIX, numa nova teoria do
conhecimento firmada a partir da visdo mecanicista e cientificista que reduz o real a um
unico nivel e o homem a sua dimenséo fisica. A ciéncia classica substitui a religiao, os
mitos e 0s poderes magicos por uma natureza desespiritualizada e explicavel apenas a
partir da 6tica do pensamento racional (JAPIASSU, 2006).

Muito embora nos parega, a primeira vista, que as ciéncias se desenvolvam de
maneira autbnoma em relacao as circunstancias sociais, econémicas e politicas, elas nao
evoluem num contexto predeterminado e sim atuam criando seu proprio contexto, visto que,

como afirma Santos (2010) “em ciéncia, nada é dado, tudo se constrdi” e como pontua

'DE CERTEAU, Michel. A escrita da histéria. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982.
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Stengers, (1990) “somente os cientistas tém o poder de definir o que é cientifico” (SANTOS,
2010, p.31; STENGERS, 1990, p.146).

E no movimento de desdogmatizacdo da ciéncia que esta centrado o discurso de
Santos (2010) no que ele vem a chamar de ciéncia p6s-moderna lembrando-nos que “para
o velho paradigma, a ciéncia € uma pratica social muito especifica e privilegiada porque
produz a unica forma de conhecimento valido” (SANTOS, 2010, p. 328).

Entretanto a imprevisibilidade e a incerteza do futuro, caracteristicas dos dias
atuais, podem constituir-se em permanente desafio. O cotidiano institucionalizado é o
espaco onde a modernidade faz sentido (BERGER; LUCKMANN, 2009).

Fala-se em quebra de paradigma, mudanca paradigmatica, mas o que vem a ser
exatamente um paradigma? Mudancas acontecem a todo tempo, entretanto, existem
periodos em que a evolucao se da em forma de rupturas dos valores e principios que nos
serviam de referéncia. Segundo Santos (2010, a, b) “Bachelard, por exemplo, representa o
maximo de consciéncia possivel do paradigma da ciéncia moderna”, ja as epistemologias
que sucedem a epistemologia bachelardiana caminham no sentido da desdogmatizacao da
ciéncia sendo consideradas epistemologias de crise, como no caso de Kuhn (1991) e
Feyerabend (1989) (SANTOS, 2010a, p. 35).

Em seu livro “A estrutura das revolugdes cientificas” Kuhn (1991) define o que, para
ele, vem a ser um paradigma: “Considero ‘paradigmas’ as realizacdes -cientificas
universalmente reconhecidas que durante algum tempo, fornecem problemas e solucdes
modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia” (KUHN, 1991, p.13).

O autor elenca as razdes pelas quais “os paradigmas poderiam determinar a ciéncia
normal sem a intervencédo de regras que podem ser descobertas”, ou seja, as razdes da
prioridade dos paradigmas em relacdo as regras formais e explicitas: a primeira esta
relacionada a “grande dificuldade que encontramos para descobrir as regras [originais] que
guiaram as tradi¢cdes especificas da ciéncia normal”. A segunda decorre da “natureza da
educacgao cientifica”, os cientistas nunca aprendem de forma isolada e abstrata; o
conhecimento é sempre apreendido de forma cumulativa, “encontrados numa unidade
histérica e pedagogicamente anterior” sendo que o “processo de aprendizado de uma teoria
depende do estudo das aplicagdes, incluindo-se ai a pratica na resolucao de problemas”, o
ciclo da aprendizagem cientifica, dificulta os futuros pesquisadores a identificarem as regras



21

subjacentes. A terceira razdo que permite supor que os paradigmas orientam as pesquisas
€ o fato de que “a ciéncia normal pode avancar sem regras [explicitas] somente enquanto a
comunidade cientifica relevante aceitar sem questoes as solucdes de problemas especificos
ja obtidos”, enquanto isso os paradigmas permanecem seguros. A quarta razao permite
estabelecer prioridade dos paradigmas em relacdo as regras partilhadas por um grupo
cientifico, “as regras explicitas, quando existem, em geral sdo comuns a um grupo cientifico
bastante amplo — algo que n&o precisa ocorrer com 0s paradigmas”, sendo que pequenos
grupos de estudo com focos diferentes podem ter paradigmas diferentes sobre uma mesma
disciplina, como efeito da especializacao ou pela diferenca de abordagem. A partir desta
observacado é possivel relacionar os paradigmas de pequenos grupos de pesquisadores a
programas de pesquisa (KUHN, 1975, p. 71-74).

Para Morin (2007) é de natureza paradigmatica a necessaria reforma da estrutura
do pensamento porque esta inexoravelmente ligada aos principios fundamentais que regem
nossos discursos. “Até o presente momento, o paradigma dominante e ao qual obedecemos
cegamente € um paradigma de disjuncéo e de redug¢ao” (MORIN, 2007, p.67), para Capra
(1995) precisamos de um novo paradigma que nos conduza a uma nova visdo da realidade
uma mudanga fundamental de crengas e valores.

Entretanto, como lembrado por Santos (2010), o novo paradigma epistemolégico

pressupde a construcdo de uma nova subjetividade.

N&o basta criar um novo conhecimento, € preciso que alguém se reconheca nele. De
nada valerd inventar alternativas de realizacdo pessoal e coletiva, se elas ndo sao
apropridveis por aqueles a quem se destinam. Se o novo paradigma epistemoldgico
aspira a um conhecimento complexo, permeavel a outros conhecimentos, local e
articulavel em rede com outros conhecimentos locais, a subjetividade que Ihe faz jus
deve ter caracteristicas similares ou compativeis (SANTOS, 2010, p. 333).

E, portanto, da aspiracdo de um conhecimento complexo que se estabelecem as
pontes entre as diferentes disciplinas; € o progresso da prépria especializacdo que vem
exigir o cruzamento e a articulacdo entre dominios, e é dessa fertilizacdo cruzada que
nasce o ideal interdisciplinar. “A interdisciplinaridade se constréi a partir de uma
problematica comum a um grupo de disciplinas que elaboram um meio para responder a
questbes complexas que ndao podem ser tratadas de forma satisfatéria utilizando uma
abordagem disciplinar” (DAURA; GALVAO, 2011, p. 233). Na histéria da ciéncia o que se
percebe é que o carater interdisciplinar ndo aniquila o carater necessariamente disciplinar

do conhecimento cientifico, mas completa-o (TRINDADE, 2008, p. 65).
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Para tentar elucidar de que forma o pensamento interdisciplinar esta relacionado a
essa mudanca paradigmatica apresentamos a seguir uma breve retrospectiva histérica
sobre o surgimento do ideal disciplinar, contextualizando, e delineando o0s principais
aspectos histéricos e conceituais sobre o tema.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS

Segundo Klein (1998) a palavra interdisciplinaridade pertence ao século XX, mas
suas raizes intelectuais sdo bem mais antigas. O fundamento de uma ciéncia unificada, de
sintese e integracéo dos saberes, tem sua origem com os filésofos da Antiguidade Classica.
Segundo a autora, ao longo do tempo o processo geral de especializacao dentro da
sociedade conduziu a uma divisdo cada vez maior do trabalho e do pensamento cientifico.

O movimento da interdisciplinaridade surge em oposicdo a especializagcdao do
conhecimento, tendo como um de seus principais idealizadores Georges Gusdorf. Em 1961
o autor apresentou importante projeto a United Nations Educational Scientific and Cultural
Organization (UNESCO)? com o objetivo de realizar uma pesquisa interdisciplinar nas
ciéncias humanas. Este estudo foi publicado anos mais tarde em 1967 pela Universidade de
Estrasburgo.® A ideia de Gusdorf foi retomada por outro grupo patrocinado também pela
UNESCO tendo como hipétese de trabalho a analise das principais tendéncias da pesquisa
nas ciéncias do homem realizadas no ano de 1964. O trabalho foi publicado pela UNESCO
em 1968 com o nome “Les sciences sociales: problémes et orientations” (FAZENDA, 2007).

Para Gusdorf (2006) a abordagem interdisciplinar ndo é uma negacdo as
disciplinas, que sdo a base de sua propria existéncia, o autor argumenta que
diferentemente do especialista, o verdadeiro cientista tras em si a preocupacdo com a
unidade do saber: “a0 mesmo tempo em que aprofunda a inteligibilidade deste ou daquele
dominio do conhecimento, € capaz de situar 0 seu saber na totalidade do saber, isto €, no
horizonte global da realidade humana” (GUSDORF, 2006, p. 56).

A caracteristica da atitude interdisciplinar € a busca pelo conhecimento na sua
totalidade, num exercicio do pensar, onde diversos aspectos (fato, fenémenos, existéncia)

2 Orgao das Nagdes Unidas criado em 1945.
3 Intitula-se: Les sciences de ’lhnomme sont des sciences humaines.
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que aparecem fragmentados, ou seja, de forma desconexa, possam ser compreendidos
sem se restringir a campos delimitados de especializagéo.

Interdisciplinaridade refere-se, de modo geral a uma espécie de interacao entre
diferentes disciplinas ou areas do saber e vem sendo discutida desde a década de 1960 na
Europa (principalmente Franca e ltalia) e também no Brasil, onde os movimentos
estudantis, dentre outras coisas, reivindicavam um ensino mais sintonizado com as grandes
questdes de ordem social, politica e econdmica (FAZENDA, 2007).

As ideologias devem a sua estrutura as condigdes sociais geradoras de sua
produgédo e circulacdo, ou seja, as fungdes que elas cumprem para os especialistas que
concorrem pelo monopdlio de uma determinada competéncia. “A fungdo propriamente
ideolégica do campo da producgéo ideoldgica realiza-se de maneira quase automatica na
base da homologia de estrutura entre o campo de producao ideolégica e o campo da luta de
classes” (BOURDIEU, 2011, p. 13).

A busca pela interdisciplinaridade teria sido uma resposta ideoldgica natural as
reivindicacOes sociais, “a capacidade de adaptacdo a um meio ambiente variavel é uma
caracteristica essencial dos organismos vivos e dos sistemas sociais” (CAPRA, 1995, p.
266) e a producao do saber, e os processos de ensino-aprendizagem estao inseridos num
quadro de relatividade social, no qual as “aglomeracbes especificas da ‘realidade’ e do
‘conhecimento’ referem-se a contextos sociais especificos” (BERGER; LUCKMANN, 2009,
p.13).

As décadas de 1960 e 1970 geraram uma série de movimentos sociais que na visao
de Capra (1995) indicavam uma tendéncia de valorizagédo de diferentes aspectos de uma
nova visao da realidade que segundo o autor poderiam resultar numa poderosa forca de
mudanca social.

Segundo Klein (1998) nos anos de 1960, a maioria das universidades dos Estados
Unidos, tentaram implementar reformas institucionalizando programas de educacao geral e
interdisciplinar e uma das principais motivacbes geradoras destes esforcos seria a
necessidade de desenvolvimento de um antidoto capaz de fazer face a
superespecializacao.

Nos estudos de Fazenda (2009) o movimento interdisciplinar, com um enfoque no
recorte epistemologico, foi ordenado em trés décadas:
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a) 1970 — em busca da construcao epistemoldgica da interdisciplinaridade;

b) 1980 — em busca da explicitacdo das contradi¢cdes epistemoldgicas decorrentes

dessa construcéo; e

c) 1990 — em busca da construcao de uma nova epistemologia, a prépria da

interdisciplinaridade.

Numa outra hipétese de classificacdo, tomando como referéncia o préprio
movimento da interdisciplinaridade e seus principais teoricos, Fazenda (2009) propde o
seguinte ordenamento:

a) 1970 — em busca de uma definicao terminoldgica da interdisciplinaridade;

b) 1980 — em busca da explicitacdo de um método para a interdisciplinaridade; e

c) 1990 — em busca da construcdo de uma teoria da interdisciplinaridade.

Outros fatos sdo marcantes no movimento pela interdisciplinaridade entre eles um
evento promovido pela Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD)
em 1971, intitulado “Interdisciplinaridade: problemas de ensino e pesquisa nas
universidades” (KLEIN, 1998; FAZENDA, 2007). O encontro deste comité de especialistas
marca o inicio da reflexdo sobre uma gama de definicbes sobre o trabalho multi- inter- e
transdisciplinar®. A OECD a partir dos resultados de uma pesquisa realizada no periodo de
1976 a 1978 sobre a relagdo da universidade com a comunidade, e ap6s uma nova
conferéncia internacional sobre o assunto em 1980, estabelece um novo conceito de
interdisciplinaridade, em funcdo das demandas das comunidades pesquisadas, passando a
reconhecer sua caracteristica externa a universidade.

Também merece destaque o evento organizado pela UNESCO em marco de 1986,
intitulado “A Ciéncia Diante das Fronteiras do Conhecimento”. Os participantes do coléquio
deixam registrado num documento denominado “Declaracédo de Veneza”, sua manifestacao
quanto a necessidade do dialogo entre o conhecimento cientifico e as outras formas de
conhecimento; pela construcdo de uma nova visdao da humanidade pela reconfiguracédo do
racionalismo, que poderia levar a uma nova perspectiva metafisica; e ainda, deixam
expresso o desejo de que para atender os desafios da contemporaneidade sejam criados
organismos de orientagao, reflexdo e decisao de natureza pluri e transdisciplinar.

* O documento resultado deste encontro foi publicado pela OECD em 1972 — L’Interdisciplinarité: Problémes
d’enseignement et de recherche dans les universités.
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Anos mais tarde, em novembro de 1994, realiza-se em Portugal o Primeiro
Congresso Mundial da Transdisciplinaridade a partir do qual foi gerado um documento
intitulado “Carta de Transdisciplinaridade”, assinado entre outros, por dois dos maiores
porta vozes da interdisciplinaridade, Morin e Nicolescu.

No Brasil destacamos como marco tedrico das discussbes sobre o tema a
publicacdo em 1976 do livro “Interdisciplinaridade e patologia do saber” de Japiassu.
Discipulo de Gusdorf o autor faz uma sintese das questdes mais relevantes que envolvem a
interdisciplinaridade e enuncia os pressupostos fundamentais para uma metodologia
interdisciplinar. Sdo igualmente relevantes as pesquisas realizadas por Fazenda, que ja em
1973, em sua dissertacdo de mestrado analisa as propostas interdisciplinares presentes na
reforma do ensino brasileiro.

Sob o ponto de vista da histéria da ciéncia a nocao de interdisciplinaridade é
recente, “pode-se mesmo dizer contemporanea, pois a palavra, para nao dizer a coisa, foi
forjada certamente ha menos de cem anos e sua extensao ao dominio da educacao é ainda
mais recente porque data do p6s-guerra mundial” (LENOIR, 2006, p.4).

Para Morin (2007) a histéria oficial da ciéncia é a da disciplinaridade, a extra oficial
€ a das relagbes “intertranspolidisciplinares”. Embora inextricavelmente ligadas a
disciplinaridade e a interdisciplinaridade possuem histéria e identidade préprias.

Entretanto, observa-se que houve uma vulgarizagdo do termo e este passou a ser
usado em qualquer atividade que reuna duas ou mais pessoas de areas diferentes. Isto se
deve a duvida existente sobre o conceito de interdisciplinaridade.

Para Pombo (2010, p. 4),

a interdisciplinaridade é um conceito que invocamos sempre que nos confrontamos
com os limites do nosso territério de conhecimento, sempre que topamos com uma
nova disciplina cujo lugar ndo estd ainda tragado no grande mapa dos saberes,
sempre que nos defrontamos com um daqueles problemas imensos cujo principio de
solugao sabemos exigir o concurso de multiplas e diferentes perspectivas.

A aplicabilidade teédrica dos termos pressupde sua compreensao e inteligibilidade
que sO é possivel ser alcancada a partir da contextualizagcao histérica e conceitual da
tematica analisada, e € com esse objetivo que ap6s a abordagem histérica passaremos na
sequéncia aos aspectos conceituais.
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2.2 ASPECTOS CONCEITUAIS

Segundo Morin (2010) duas revolucdes cientificas no século XX foram causa e
efeito da evolugcdo do pensamento interdisciplinar. A primeira delas tem inicio com a fisica
quantica®: quando Max Planck confrontou-se com um problema que o levou ao conceito da
“descontinuidade” no campo da fisica.

Na avaliacdo de Nicolescu (2000) “o ‘guantum’ de Planck, que deu nome a
mecanica quantica, iria revolucionar toda a fisica e mudar profundamente nossa visédo de
mundo”, visto que desde o inicio da mecéanica quantica ficou evidenciado um novo tipo de
causalidade na escala quéntica, a escala do infinitamente pequeno e breve (NICOLESCU
2000, p.18).

Passadas sete décadas, com a enunciacdo do teorema de Bell, esse novo tipo de
causalidade foi esclarecida e um novo conceito passa a integrar a fisica: o da “nao
separabilidade”. No mundo quéntico “as entidades quénticas continuam a interagir qualquer
que seja o seu afastamento”, a ndo separabilidade quéantica demonstra que ha no mundo
uma unidade das leis que garantem a evolugdo do conjunto dos sistemas naturais
(NICOLESCU, 2000, p. 19).

O indeterminismo na escala quéantica nao significa acaso ou imprecisao “o aleatério
quantico é um aleatério construtivo, que tem um sentido: o da construcdo de nosso proprio
mundo macrofisico” (NICOLESCU, 2000, p. 20). Foi o que Lorentz chamou de efeito-
borboleta®: se 0 que é o caso para esse modelo extraordinariamente simples é o caso para
a atmosfera, a batida da asa de uma borboleta na bacia amazoénica (isto €, estritamente
qualquer coisa) pode ter consequéncias no que concerne ao tempo que fara na América do
Norte (STENGERS, 1990).

A queda do dogma determinista e a introducdo da incerteza no conhecimento
cientifico “suscitou, notadamente em Bachelard e Popper, tomadas epistemoldgicas de

consciéncia em relacao aos pressupostos do saber cientifico” (MORIN, 2010, p. 89).

> A teoria quantica deixou claro que mesmo as particulas subatémicas ndo se pareciam em nada com 0s
objetos soélidos da fisica cléssica. As particulas de luz hoje conhecidas como fétons foram chamadas
inicialmente “quanta” por Einstein, dando origem ao termo “teoria quantica” (CAPRA, 1995).

® O nome parece ter vindo de seu trabalho “Predictability: Does the Flap of a Butterfly's Wings in Brazil Set Off
a Tornado in Texas?”, conferéncia proferida na reunido anual da Sociedade Americana para o progresso da
Ciéncia, em 29 de dezembro de 1979 em Washington. .
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A segunda revolucao anunciada por Morin (2010) faz com que se leve em conta os
sistemas, ou conjuntos organizados, em detrimento do dogma reducionista que vigorava
desde o século XIX. A teoria geral dos sistemas formulada por Bertalanffy ao longo dos
anos 1950 parte do fato de que a maior parte dos objetos da fisica, da astronomia, da
biologia, da sociologia, ou seja, que atomos, moléculas, células, sociedades, sdo formados
por conjuntos de partes diversas que constituem um todo organizado, formulando a ideia

sistémica de que o todo é maior do que a soma das partes.

A concepgéo sistémica vé o mundo em termos de relacdes e integragdo. Os
sistemas sdo totalidades integradas, cujas propriedades ndo podem ser reduzidas as
de unidades menores. Em vez de se concentrar nos elementos ou substancias
béasicas, a abordagem sistémica enfatiza principios basicos de organiza¢do (CAPRA,
1995, p. 260).

Capra (1997) desenvolve uma compreensao sistémica e unificada que integra as
dimensdes bioldgicas, cognitivas e sociais da vida e demonstra claramente que a vida, em
todos 0s seus niveis, é inextricavelmente interligada por redes complexas; todas as formas
de vida organizam-se segundo 0 mesmo padrao e os mesmos principios basicos: o padrao
de redes, com unidades e sistemas interconectados.

A l6gica do pensamento sistémico pode ser resumida da seguinte forma: todo
sistema, organismo ou objeto é uma rede de relacdes. As propriedades essenciais de um
organismo sao propriedades do todo, que nenhuma das partes possui isoladamente. Essas
propriedades surgem das interacdes e relacbes entre as partes. Em consequéncia disso o
pensamento sistémico ndo se encontra em blocos de construcdo basicos, mas em
principios de organizagdo basicos: o pensamento sistémico é contextual, oposto ao
pensamento analitico. Analisar significa isolar alguma coisa a fim de entendé-la, no
pensamento sistémico ela é observada a partir de um contexto mais amplo.

Muito embora as duas revolugdes enunciadas por Morin (2010) ndo sejam ainda
perceptiveis em todos os dominios é fato que a complexidade retomou o seu espaco pelo
mesmo caminho pelo qual havia sido contestada. Para Morin (2010) “a racionalidade e a
cientificidade comecaram a ser redefinidas e complexificadas a partir dos trabalhos de
Bachelard, Popper, Kuhn, Holton, Lakatos, Feyerabend” (MORIN, 2010, p. 90).

Para Stengers (1990) a complexidade nao deve ser vista nem como uma nova visao
de mundo, nem como algum tipo de teoria, ainda que, a partir dela, se possa construir uma

nova visdo de mundo ou servir como fundamento de novas teorias. A questdo da
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complexidade € de natureza pratica e se localiza no momento em que o empirico impée um

novo questionamento ao poder atribuido a um dogma sendo capaz de atualizar a dimensao

da interrogacdo pratica que tal conceito ocultava. Segundo a autora a nocao de

complexidade é perigosa no que tange a politica dos saberes, para ela, como o conceito

estd na moda corremos o risco de cair na “armadilha dos grandes discursos sobre a

complexidade” que nao conduzem a lugar algum (STENGERS,1990, p.148).

A complexidade alimenta-se da pesquisa disciplinar e instala-se por toda parte

como um desafio ao sentido de nossa existéncia.

Teria a complexidade sido criada por nossa cabega ou se encontra na propria
natureza das coisas e dos seres? O estudo dos sistemas naturais nos d4d uma
resposta parcial a esta pergunta: tanto uma como outra. A complexidade das
ciéncias é antes de mais nada a complexidade das equagbes e dos modelos. Ela é,
portanto, produto de nossa cabeca, que € complexa por sua propria natureza.
Porém, esta complexidade € a imagem refletida da complexidade dos dados
experimentais, que se acumulam sem parar. Ela também estd, portanto, na natureza
das coisas (NICOLESCU, 2010, p. 25).

Pombo (2010) propde um reordenamento interdisciplinar calcado na mudanca

paradigmatica do modelo hierarquico para o paradigma de rede onde as relacbes sao

multiplas. A autora sugere a subdivisdo das novas formacgdes disciplinares em trés grandes

eixos:

a) ciéncias de fronteiras - novas disciplinas que promovem cruzamentos entre duas
disciplinas tradicionais, como por exemplo, a Bioquimica, ou a Geofisica;

b) interdisciplinas - novas disciplinas que surgem do cruzamento de disciplinas
cientificas com a area industrial ou organizacional, como por exemplo, Relacbes
Internacionais, Psicologia Industrial; e

c) interciéncias - conjuntos disciplinares que resultam da conglomeracdo de
disciplinas ou se ligam de forma descentrada, assimétrica, irregular, nao sao
apenas duas disciplinas, mas varias sendo impossivel estabelecer hierarquia entre
elas, como por exemplo, a Cibernética, e a Ecologia (POMBO, 2003; 2010).

Entretanto, Nicolescu (2000) adverte sobre o risco eminente do que ele denomina

de “big-bang disciplinar”:

Gragas as suas normas de verdade, uma disciplina pode pretender esgotar
inteiramente o campo que lhe é proprio. Se esta disciplina for considerada
fundamental, como a pedra de toque de todas as outras disciplinas, este campo
alarga-se implicitamente a todo conhecimento humano. Na visdo classica do mundo,
a articulacdo das disciplinas era considerada piramidal, sendo a base da piramide
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representada pela fisica. A complexidade pulveriza literalmente esta piramide
provocando um verdadeiro “big-bang disciplinar” (NICOLESCU, 2010, p.23).

Para Lenoir (2010) as interacbes disciplinares acabam conduzindo a uma
proliferacao disciplinar que acaba por resultar na confusdo conceitual com que hoje nos
deparamos, “nesse sentido, todas as disciplinas cientificas ja séo interdisciplinares, ao
menos em sua origem, assim como demonstra o estudo da emergéncia das disciplinas
cientificas” (LENOIR, 2010, p. 6).

E fato que a formacéo disciplinar deu-se pela fragmentagdo dos saberes, e hoje o
qgue se busca a partir do ideal interdisciplinar € o restabelecimento de conjuntos constituidos
a partir de interagdes, de articulacdes, reorganizacoes dos saberes, mas também é fato que
neste movimento em busca de principios organizadores que permitam religar e dar sentido
aos saberes estamos a multiplicar a especializacao disciplinar pela propria natureza do que
€ complexo, “a complexidade nutre-se da explosao da pesquisa disciplinar e, por sua vez, a
complexidade determina a aceleracao da multiplicacado das disciplinas” (NICOLESCU, 2010,
p. 23).

Para Pombo (2010) o progresso da ciéncia de nosso tempo se da nao nos dominios
das disciplinas especializadas, mas pela fertilizacdo heuristica e pela fecundacgéo reciproca
do cruzamento interdisciplinar. Para a autora, a palavra interdisciplinaridade faz parte de
uma familia de quatro elementos que se apresentam na literatura cientifica como termos
aproximadamente equivalentes, ou sinbénimos, sao eles: pluridisciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Para equacionar a confusdo terminolégica a autora propde de inicio reconhecer o
que ha em comum em todos eles, ou seja, o fato de estarem ligados a uma mesma raiz que
€ a palavra disciplina:

O que nos permite concluir que todas elas tratam de qualquer coisa que tem a ver
com as disciplinas. Disciplinas que pretendem juntar: multi, pluri, a ideia € a mesma;
juntar muitas, p6-las ao lado uma das outras. Ou entao articular, p6-las inter, em
inter-relacdo, estabelecer entre elas uma agéao reciproca. O sufixo trans supde um ir
além, uma ultrapassagem daquilo que é préprio da disciplina (POMBO, 2005, p.5).

Segundo Nicolescu (2000), existe um nivel de ambicado diferente entre a
interdisciplinaridade e a pluridisciplinaridade. A pluridisciplinaridade esta relacionada ao
estudo de um objeto de uma Unica disciplina por véarias disciplinas ao mesmo tempo. A
interdisciplinaridade esta relacionada a transferéncia de métodos de uma disciplina para
outra. Para o autor é possivel distinguir trés niveis possiveis de interdisciplinaridade:
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a) um grau de aplicacao que permite a transferéncia de um conhecimento, de

um saber disciplinar a outro;

b) um grau epistemolégico, que permite a transferéncia de métodos; e

c) um grau de geracao de novas disciplinas.

Por fim, a transdisciplinaridade “diz respeito aquilo que esta ao mesmo tempo entre
as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo
€ a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do
conhecimento” (NICOLESCU, 2000, p. 15).

Segundo Gusdorf (2006a), sao de variadas naturezas os obstaculos a uma pratica
interdisciplinar, para fins de ordenamento ele os agrupa em quatro niveis. O primeiro seria
um obstaculo epistemolégico, gerado pelos especialistas que ndo conseguem desapegar-se
do particular para observar o todo, sendo por esta razdo, incapazes de imaginar novos
reagrupamentos significativos. O segundo seria um obstaculo institucional, a prépria
instituicdo induz a que cada nova disciplina ocupe um novo espaco isolando-a do conjunto
num esforco de consolidagdo de sua propria identidade. O terceiro seria um obstaculo
psicossocioldgico, segundo o autor, compartimentar e especializar € muito Gtil para quase
todos os sistemas cientificos de ensino e pesquisa. Os especialistas se veem como Unicos
detentores do saber e defendem sua posicdo como se lutassem contra inimigos. Cada
cientista tem em si o desejo de fazer carreira e para tanto devem eliminar os concorrentes,
nao cabendo, portanto, qualquer interacao.

O quarto e dUltimo seria o obstaculo cultural, decorréncia natural da propria
fragmentacdo da ciéncia em disciplinas, sendo ainda agravado pelas particularidades
culturais locais tais como lingua e tradicdes (GUSDORF, 2006a, p.47-50).

Lenoir (2006) apresenta o conceito da interdisciplinaridade sob trés éticas distintas,
argumentando que as varias concepcdes tedricas sobre a interdisciplinaridade nos
conduzem a trés abordagens diferentes que devem ser tomadas como complementares e
nunca como antagénicas.

A primeira perspectiva é a epistemolégica: da pesquisa pela unidade da ciéncia e
da religacao dos saberes, seria 0 — saber o que — da interdisciplinaridade académica. A
segunda seria a perspectiva da pesquisa que busca respostas operacionais por meio de

abordagens instrumentais que possam equacionar questées sociais ou tecnoldgicas, seria o
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— saber como - da interdisciplinaridade instrumental. A terceira perspectiva € a
fenomenolégica que € dirigida ao terceiro elemento do tripé académico, o docente. Lenoir
(2006) adota a mesma linha de argumentacdo de Fazenda (2009), observando a
perspectiva da formacao docente e suas praticas.

Eis porque o ensino interdisciplinar e a formagéo para e pela interdisciplinaridade
devem se manter indissocidveis dessas trés dimensdes, do sentido, da
funcionalidade e da intencionalidade fenomenoldgica, a fim de se preservar de toda
abordagem exclusivamente fundada na prética ou na teoria (LENOIR, 2006, p.17).

Para Fazenda (2001) e Lenoir (2001), existe a necessidade, na formacédo do
professor interdisciplinar, da coexisténcia destes trés niveis, de tal maneira que o docente
esteja preparado para responder: interdisciplinaridade - porque, para que, como? Fazenda
(2009) defende que o melhor caminho para se estabelecer competéncias interdisciplinares
passa pela profunda compreensao de suas representacoes, especialmente as metaféricas.

Segundo Morin (2007) é primordial aprender a contextualizar, saber articular o
conhecimento num todo organizado. Para o autor “um conhecimento s6 é pertinente na
medida em que se situe num contexto” (MORIN, 2007, p. 58). E preciso aprender a ver o
todo sem perder a nocao das partes, “sem negligenciar o saber disciplinar, a pratica
pedagdgica interdisciplinar obriga o professor em exercicio a melhor se conhecer e a
conhecer suas praticas interdisciplinarmente, diferenciando o contexto cientifico do
profissional e do pratico” (FAZENDA, 2009, p.107).

Para Fazenda (2009) e Lenoir (2006) a interdisciplinaridade tem um carater
polissémico, e somente sera possivel definir a sua funcdo na formacao dos professores a
partir de uma profunda exegese da definicdo que contempla um carater epistemolégico e
um praxeoldgico.

Para a autora, ha duas formas distintas de conceber a interdisciplinaridade, uma
ordenacao cientifica e uma ordenacao social.

A ordenagdao cientifica busca por novas fronteiras e novas motivagcoes
epistemoldgicas, pautada nas cientificidades disciplinares, conduz a construgdo de futuros
saberes interdisciplinares.

Ja a ordenacdo social busca o desdobramento dos saberes cientificos
interdisciplinares tendo como objetivo final o atendimento as exigéncias sociais, politicas e
econbmicas. Este conceito coloca em cheque a construcéo das ciéncias face a necessidade

da sociedade: “no limite, diriamos mais, [diriamos] que esta ordenacao tenta captar toda a
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complexidade que constitui o real e a necessidade de levar em conta as interagdes que dele
sao constitutivas” (FAZENDA, 2009, p.105). Pertencem a esta mesma corrente de
pensamento Morin (2007) e Nicolescu (2000): “Edgar Morin tem razdo quando assinala a
todo momento que o conhecimento do complexo condiciona uma politica de civilizacao”
(NICOLESCU, 2000, p. 25).

E em busca dessa nova politica civilizatéria que se delineia toda a argumentacéo de
Lenoir (1996, 2000, 2001, 2006), Morin (2007, 2010), Fazenda (2007, 2009), Klein (1998) e
Nicolescu (1999, 2000), no sentido de que essa nova visdao de mundo se multiplique a partir
da escola, da relacdo professor aluno e se dissemine pela sociedade contaminando a
complexidade do todo, de tal forma que o tecido social seja mais que a mera soma das
partes.

Japiassu (2006) se declara de acordo com “o que os ilustres autores (G.Gusdorf,
G.Palmade, E. Morin e outros) defendem”, a ideia de que a interdisciplinaridade deve ser
tomada como uma atitude; de que ndo se deve crer que a mera reunidao de cientistas de
areas disciplinares diversas sera capaz de criar um conhecimento interdisciplinar
(JAPIASSU, 2006, p.27).

Isso porque no dizer de Fazenda (2007) “interdisciplinaridade nao € categoria de
conhecimento, mas de acao”, ideia essa corroborada por Japiassu (2006), que acrescenta
ainda que a interdisciplinaridade n&o tem por objetivo levar ao exercicio do conhecimento, e
sim fazer perceber as diferentes categorias disciplinares, apresenta-se como elo, impedindo
a separagdo de seus elementos constitutivos, “intensifica-se sempre a partir do
desenvolvimento das proéprias disciplinas” (FAZENDA, 2007, p.89; JAPIASSU, 2006, p.28).

A Universidade moderna, nascida no inicio do século XIX, fundada com base no
principio da organizacado disciplinar, organizada em departamentos que estruturam
curriculos de formacgado profissional precisa agora ser reformulada, dentro de uma
percepcao sistémica, na qual se entenda a educagédo como processo, adequando o0 ensino
ao mundo que se reconhece em permanente estado de mudanca.

Analisaremos no préoximo capitulo, algumas das questbes relacionadas ao papel
social da Universidade que estao refletidas na organizacdo disciplinar € na estrutura de
seus curriculos, abordando as praticas pedagdgicas relacionadas a integracdo ou
fragmentacao dos saberes.
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3 UNIVERSIDADE: LOCUS DAS RELAGOES DISCIPLINARES

Nos costumes e instituicbes de escolas, academias,
colégios e corpos semelhantes, destinados a abrigar
homens de saber e ao cultivo do conhecimento, tudo
parece adverso ao progresso do conhecimento.
Francis Bacon

A partir de meados do século XX a velocidade das mudancas havidas no campo
social, econdmico, politico, cultural e em especial no cientifico e tecnoldgico definiram o que
se passou a chamar de Sociedade da Informagéo.

Toffler (1998), em seu livro “A Terceira Onda”, divide a histéria da civilizagdo em
trés grandes ondas de transformacdo: a revolugao agricola — primeira onda, a revolucao
industrial — segunda onda e a revolucao da informagcao — terceira onda. Para o autor, a
terceira onda representa uma economia baseada na informagdo e no conhecimento.
Drucker (2001), afirma que o crescimento econdémico futuro sé é viavel a partir de um
aumento sensivel e continuo da produtividade do conhecimento. Para Nehmy (2002), o que
caracteriza a Sociedade da Informacédo é o fato de estar ocorrendo deslocamento de um
sistema baseado na produgdo de bens materiais para outro, centrado na producao de
informagao.

Que papel tem a Universidade na Sociedade da Informacao? Como contextualizar
sua missao?

Segundo o entendimento de Morin (2007)

A Universidade conserva, memoriza, integra e ritualiza uma heranga cultural de
saberes, ideias e valores, porque ela se incumbe de reexamina-la, atualiza-la e
transmiti-la, o que acaba por ter um efeito regenerador. A Universidade gera
saberes, ideias e valores que, posteriormente, fardo parte dessa mesma herancga.
Por isso, ela é simultaneamente conservadora, regeneradora e geradora (MORIN,
2007, p.15).

Para Morin (2007, 2010) é possivel observar o conceito de conservacao por dois
angulos, o primeiro, no sentido daquilo que é essencial, responsavel pela salvaguarda e
pela preservacao, ele ressalta, “s6 se pode preparar um futuro quando se salva um
passado”. O segundo, daquilo que é estéril, ou seja, quando a conservacao tem o carater
dogmatico e inflexivel ndo permitindo mudangas (MORIN, 2007, p. 16).

Dai decorre a dupla funcao paradoxal da Universidade: adaptar-se a modernidade e
integra-la, respondendo as necessidades fundamentais de formacdo e proporcionando
ensino para as profissdes técnicas. Pergunta o autor: deve a Universidade adaptar-se a
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sociedade ou a sociedade a ela? Segundo o autor hd complementaridade e antagonismo
entre as duas missbes, ou seja, “ndo se trata apenas de modernizar a cultura, mas de
culturalizar a modernidade”. A universidade deve ser um polo disseminador de cultura ao
mesmo tempo em que é capaz de fazer releituras dessa cultura, absorver e reprocessar
movimentos culturais locais, sendo elemento gerador de novas culturas (MORIN, 2007, p.
17).

Santos (2010) ao discutir a longevidade, sobretudo no mundo ocidental, da
instituicdo universitaria, faz referéncia a obra de Karl Jaspers, “The Idea of the University”’
de 1923, na qual o filésofo alemao observa que a universidade € o l6cus onde por
concessao do Estado e da sociedade seus membros se reunem com um Unico propésito - a
busca da verdade, e dando continuidade a sua analise afirma que de sua missao decorrem
seus trés grandes objetivos em ordem decrescente de importancia: a verdade s6 é
acessivel a quem a procura sendo, portanto, a pesquisa, o principal objetivo da
universidade; a verdade € em si maior que a ciéncia sendo a universidade o principal polo
irradiador de cultura responsavel pela educacdo do homem como um todo; e por fim,
porque a verdade deve ser compartilhada a universidade ensina, e mesmo no ensino de
profissdes técnicas, devera pautar-se na formacgao integral do individuo.

Ainda segundo Santos (2010) esta aparente imutabilidade na missdo universitaria
s6 foi abalada na década de 1960, no momento em que premida pelas transformacdes
sociais a universidade passa a ter um carater de contetdo muito mais utilitario e produtivista
em detrimento de sua dimenséao cultural, tendo restado como seus trés principais objetivos:
a investigacao cientifica, o ensino e a prestacao de servicos.

No relatério de 1987, Universities under Scrutiny, da Organisation for Economic
Cooperation and Development (OECD) dez funcbes sao estabelecidas como principais no
desempenho do papel das universidades: a educacao geral pos-secundaria; a pesquisa; o
fornecimento de mao de obra qualificada; a educagdo e treinamento especializado; o
fortalecimento da competitividade da economia; os mecanismos de selecao para empregos
de alto nivel através de credenciamento; a mobilidade social para os filhos e filhas das
familias operarias; a prestacao de servicos a regido e a comunidade local; os paradigmas

T JASPERS, Karl. The Idea of the University, Londres: Peter Owen, 1965.
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de aplicacdo de politicas nacionais (ex. igualdade de oportunidades para mulheres e
minorias raciais); e a preparacao para os papeéis de lideranca social (OECD, 1987).

Esta multiplicidade de fungdes suscita a ddvida quanto a possibilidade de a
universidade desempenhar missées que se mostram aparentemente conflitantes,
delineando contradi¢coes e gerando tensdes dentro da propria estrutura universitaria.

Contornar estas tensdes segundo Santos (2010) tem sido especialmente delicado em
trés aspectos: a contradicdo entre a producdo de alta cultura destinada a formagao das
elites, tarefa esta a que se destina a universidade desde a ldade Média, e a producao de
conhecimentos Uteis especialmente para formacdo de mao de obra qualificada conforme
demanda da industria.

A contradicdo entre a hierarquizacdo de saberes especializados que se materializa
nas restricbes de acesso, e as exigéncias sociopoliticas da democratizacao e da igualdade
de acesso.

E, por fim, a contradicao entre a reivindicagdo da autonomia universitaria na definicdo
de seus valores e objetivos institucionais que se confronta com o crescente estabelecimento
de metas e critérios de avaliagdo de eficacia e de produtividade estabelecidos pelas
demandas do mercado.

Para Morin (2010), “o carater funcional do ensino leva a reduzir o professor ao
funcionario. O carater profissional do ensino leva a reduzir o professor ao especialista”
(MORIN, 2010, p.101).

Nao basta adaptarmos a universidade a modernidade, é preciso vencer uma crise
maior contemporanea, o que muitas vezes se observa é que professores e alunos sequer

se interessam pelo que se passa nas instituicdes de ensino,

a educacdo muitas vezes deixando de ser investida como formacdo e
transformando-se, para os educadores, num rotineiro e penoso ganha pao e, para os
alunos, numa enfadonha obrigagao indispensavel para a obtencao de um diploma
tornando possivel um emprego futuro, vale dizer, num investimento instrumental cuja
rentabilidade se torna cada vez mais problematica. No fundo, trata-se de obter um
“canudo de papel” permitindo exercer um eventual trabalho profissional (JAPIASSU,
2006, p.36).

No Brasil a perspectiva politica e a natureza publica da educacdo ganham destaque
a partir da Constituicdo Federal de 1988, nao sé pela expressa definicdo de seus objetivos,

como também pela prépria estruturacado do sistema educacional.
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A Carta Magna de 1988 enuncia no artigo 6°, o direito a educacao como um direito
social; especifica a competéncia legislativa nos artigos 22, XXIV e 24, 1X; e dedica toda uma
parte do titulo da Ordem Social para responsabilizar o Estado e a familia, tratar do acesso e
da qualidade, organizar o sistema educacional, vincular o financiamento e distribuir
encargos e competéncias entre os entes da federacgéao.

O direito a educagdo como um dos direitos fundamentais do individuo ganha
relevancia pela conjuntura de vivermos no contexto da sociedade da informagédo. Sob essa
perspectiva, potencializa sua exigibilidade direta pelo cidaddo. No plano subjetivo restam
preservados o desenvolvimento da personalidade e a qualificacdo profissional, ja no plano
objetivo consolida-se como dever do Estado a promocédo de sua efetividade — o direito a
educacao se afirma como elemento indispensavel ao préprio desenvolvimento do Pais.

Entretanto o que se observa na gestao publica da educacdo € que as mudancas
administrativas frequentes nos niveis federal, estadual e municipal impedem a efetividade
dos dispositivos constitucionais vigentes, “a politica educacional € fragmentada,
desarticulada, descontinua e compartimentada, e as trés esferas do poder publico nao se
entendem” (MORAES, 2007, p.86).

A analise do cenario brasileiro passa ainda, necessariamente, pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei 9.394 de 20.12.1996, dispositivo legal que vem
normatizar o que havia sido estipulado no texto constitucional.

Em seu artigo segundo estabelece a finalidade da educacao nacional:

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.

No artigo vigésimo primeiro a lei vai cuidar de estabelecer a composi¢cao dos niveis
escolares:

Art. 21. A educacéo escolar compde-se de:
| - educacgéo basica, formada pela educacgéao infantil, ensino fundamental e ensino
médio;
Il - educacao superior.
Assim vale destacar que a LDB vai dispor sobre toda a educacdo, desde a basica
até a educacao superior, 0 que nos permite inferir que é também finalidade da educacéao
superior o desenvolvimento do educando, preparando-o0 para o exercicio da cidadania e a

sua qualificacao para o trabalho.
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Do artigo 43 ao 57 a LDB vai dispor exclusivamente sobre a educacao superior.
Destacamos aqui o artigo 43:

Art. 43. A educacéo superior tem por finalidade:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercéao
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagdes ou de outras formas de comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagédo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracgao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relagdo de reciprocidade;

VIl - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagao, visando a difuséo
das conquistas e beneficios resultantes da criagao cultural e da pesquisa cientifica e
tecnologica geradas na instituicéo.

A partir do referido artigo retomamos a citacdo de Morin (2007)

A Universidade conserva, memoriza, integra e ritualiza uma heranga cultural de
saberes, ideias e valores, porque ela se incumbe de reexamina-la, atualiza-la e
transmiti-la, o que acaba por ter um efeito regenerador. A Universidade gera
saberes, ideias e valores que, posteriormente, fardo parte dessa mesma heranga.
Por isso, ela é simultaneamente conservadora, regeneradora e geradora (MORIN,
2007, p.15).

propondo uma releitura do artigo 43 a partir da ética do autor, observando que o teor deste
artigo com relacao a finalidade do ensino superior brasileiro esta contemplado na definigcao
do autor, o que sé vem ratificar a necessidade premente de uma reforma da universidade tal
como preconizado por Morin (2007, 2010) a partir de uma reforma do pensamento, “ndo se
pode reformar a instituicio sem uma prévia reforma das mentes, mas ndao se podem
reformar as mentes sem uma prévia reforma das instituicdes” (MORIN, 2010, p.99).

Para Gusdorf (2006) as universidades tal como foram concebidas tém um papel
fundamental na histéria ocidental do conhecimento por propiciarem a convivéncia num

mesmo lécus de conjuntos coordenados de disciplinas.

A Interdisciplinaridade constitui a sede da universidade, a sua original razéo de ser.
Esta razdo de ser foi perdida de vista pelos universitarios modernos. O
conhecimento unitario explodiu, fragmentou-se numa infinidade de “saberes” cujos
especialistas, longe de colaborarem num grande designio comum, vivem sob um
regime de concorréncia [...] O declinio das universidades, infiéis a sua misséo, é
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assim uma das principais causas da crise universal do ensino. (GUSDORF, 2006, p.
21)

O declinio da instituicdo universitaria se caracteriza pela “divisdo extrema do ensino
e pela ultraespecializagdo da pesquisa e das disciplinas no ensino, as varias tentativas de
reforma visam unificar em vao o conjunto das atividades de ensino e pesquisa” (JAPIASSU,
2006, p.24).

Dois momentos estiveram inextricavelmente ligados ao ensino e a pesquisa, e a
histéria da universidade moderna. O primeiro esta relacionado ao aparecimento do que se
convencionou chamar de ciéncia moderna, ao surgimento das profissées na acepg¢ao que
hoje conhecemos marco da primeira explosao informacional. Na segunda metade do século
XX impde-se a hiperespecializagdo “provocando a multiplicagéo indefinida de disciplinas e
subdisciplinas cada vez mais focadas em reduzidos objeto de estudo” (JAPIASSU, 2006,
p.21).

O segundo momento, vem logo a seguir com a quebra do paradigma cientifico
moderno, com os fisicos, Thomas Kuhn (1991), llya Prigogine (1996), Fritjof Capra (1995),
Edward Lorentz (1979), entre outros, que redimensionam o mundo e suas ligacdes e sdo ao
mesmo tempo causa e efeito da aceleragdo do conhecimento tecnolégico e da segunda
explosdo da informagéo, que resulta na necessidade de repensar 0 ensino e a pesquisa,
reintroduzindo no discurso a ideia da complexidade.

A partir de determinado ponto, é o progresso da propria especializacdo que exige o
cruzamento e a articulagédo entre dominios. Nas universidades, séo feitas experiéncias ditas
interdisciplinares, entretanto, como pontua Pombo (2005), o que muitas vezes acontece é
que apesar da proposta interdisciplinar, o que se observa é que a experiéncia em causa é
insuficiente, muitas vezes, ndo passando de um ato de pura animacéao cultural.

S6 ha interdisciplinaridade quando ha partilha entre os diversos dominios de saber, €
preciso perceber, ouvir e interagir com o proximo. Segundo Fazenda (2009, p. 21-22), a
interdisciplinaridade seria “um ponto de vista capaz de exercer uma reflexdo aprofundada,
critica e salutar sobre o funcionamento da instituicdo universitaria, permitindo a
consolidacédo da autocritica, o desenvolvimento da pesquisa e da inovagao”.

Contudo, as universidades da ciéncia pés-moderna encontram-se desprovidas de
“qualquer vocacao de universalidade”, elas deixaram de ser “comunidades culturais onde se
forja a alianca entre os diversos horizontes do conhecimento” (GUSDORF, 2006a, p. 45).
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Segundo Japiassu (2006) as universidades tornaram-se territérios de proprietarios
privados, que se encastelam em seus minifundios de saber, passando “a exercer, ciumenta
e autoritariamente, seu minipoder” excluindo por completo o espirito do dialogo e da troca
(JAPIASSU, 2006, p.29).

O espirito monodisciplinar confere um poder proprietario ao ensino. Segundo o
Bourdieu (1975) “toda agédo pedagogica é objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto
imposicao, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural” o poder simbdlico nédo se
estabelece por imposicao, a nocao de poder simbodlico cunhada pelo autor envolve aspectos

mais abrangentes acerca dos sistemas de dominacao que permeiam o0s sistemas sociais,

a forca simbdlica de uma instancia pedagogica define-se por seu peso na estrutura
das relacoes de forgca e das relagdes simbolicas (exprimindo sempre essas relagcdes
de forga) que se instauram entre as instancias exercendo uma agédo de violéncia
simbdlica, estrutura que exprime por sua vez as relagbes de forga entre os grupos ou
as classes constitutivas da formagao social considerada (Bourdieu, 1975, p. 20 a 22).

Bourdieu (2011) afirma que as produgdes simbdlicas funcionam como instrumentos
de dominagdo porque contribuem para a integracdo real das classes dominantes,
diferenciando-a das demais classes; porque mediante o estabelecimento de distingdes
(hierarquias) legitimam a ordem estabelecida, legitimando as distingées, desmobilizando as
classes dominadas; o poder simbdlico consiste entdo, nesse “poder invisivel que sé pode
ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estao sujeitos ou
mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 2011, p.7-8).

A educacdo é uma pratica disciplinar de normalizacao e controle social. Segundo
Japiassu (2006), “o que se encontra em jogo, no fundo, é certa concep¢ao do saber: todo
esse modo de conceber sua reparticdo e o processo do seu ensino” (JAPIASSU, 2006,
p.37).

Como afirma Lenoir (1996) e Klein (1990), a relacdo entre educacdo e
interdisciplinaridade € inevitavel e necessaria pela propria complexidade do seu objeto,
situado em diferentes planos e temporalidades, os autores reconhecem que a estrutura do
ensino superior consolida-se na busca pelo conhecimento, nos diversos campos do saber,
reforgando a disciplinaridade. Nossa formagéao escolar e, em especial, a universitaria nos
ensina a separar os objetos de seu conjunto, as disciplinas umas das outras num verdadeiro
adestramento no pensamento analitico, ndo nos ensinando o caminho oposto, o da
religacao dos saberes (JAPIASSU, 2006; MORIN, 2007).
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Para Klein (1998) as raizes da formacao interdisciplinar moderna residem nas
aproximacobes integradoras, nos modelos de estudo unificados, nas combinacées dos
objetos de estudo e nas aprendizagens comuns de correlacdes disciplinares a partir do
curriculo. Sao estas relacoes disciplinares que analisaremos a seguir.

3.1 ENSINO SUPERIOR: CURRICULO E DISCIPLINA

Por volta de 1800 as disciplinas cientificas foram institucionalizadas na forma de
departamentos académicos (BURKE, 2003; JAPIASSU, 2006; DARTON, 2010).

Pombo (2003) identifica uma flutuagdo de conceitos quanto ao proprio significado
da palavra disciplina, que traz em si multiplos sentidos, podendo ser entendida como ramo
do saber, componente curricular, conjunto de normas e regras que regem o comportamento
de um determinado grupo ou ainda pode ser empregue no sentido de ordem, arrumagao,
organizacado. Essa observacdo € relevante ja que percebemos como inevitavel a ligagao
entre o0 progresso disciplinar e o surgimento da organizacao disciplinar, por conta de uma
espécie de busca de organizagao dos conhecimentos, de especializacdo dos saberes.

Segundo Japiassu (2006) disciplina como categoria organizacional do
conhecimento cientifico “¢ um ramo autodeterminado do saber coincidindo com uma
‘ciéncia ensinada’™, trata-se de conjunto de conhecimentos que possuem caracteristicas
préprias “no campo do ensino, da formacdo, dos métodos, dos mecanismos e dos
materiais”, através dela se institui a divisdo e a especializagdo do trabalho. Para o autor, o
conceito de disciplina evoca um enfoque pedagdgico, delimitando um conteddo a ser
ensinado podendo uma disciplina agrupar varias matérias (JAPIASSU, 2006, p.38).

Classificar e compartimentar para compartilhar ou controlar®. S6 é possivel
compartilhar e controlar aquilo sobre o qual temos o dominio, a posse, e s6 temos o
dominio daquilo que estd ordenado, ou seja, daquilo que esta disciplinado. Os mestres

somente poderdao instruir seus discipulos se tiverem o dominio exclusivo de uma

¥ Curiosamente, a prépria origem etimoldgica da palavra controle nos remete ao universo do acesso a informagio. O termo
controler surge na Franca em 1563, corruptela de contre roller atividade de leitura dos ‘rolos’ uma longa faixa de papiro
ou de pergaminho que o leitor deve segurar com a duas maos para poder desenrold-la e que em 1310 passa a ter a acepg¢ao
de ‘verificar minuciosamente’. (Controler — CNRTL — Centre Nacional de Ressources Textuelles et Lexicales. Disponivel
em: <http://www.cnrtl.fr/etymologie/contr%C3%B4ler>. Acesso em: 03 dez. 2011).
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determinada &rea do conhecimento humano; é o que se observa, por exemplo, na “distingéo
entre alto e baixo conhecimento (scientia superior e inferior) feita pelo dominicano Giovanni
Maria Tolosani na década de 1540” que serve para pontuar a importancia da hierarquia na
organizacao intelectual do conhecimento naquele periodo (BURKE, 2003, p.80).

O ideal do homem universal, propagado em certos circulos na ltalia do século XV,
ou de algumas sociedades como a Royal Society de Londres que tinham como objetivo
tornar o conhecimento publico e acessivel a todos, foi sendo aos poucos abandonado. O
século XVIIl imaginava a Republica das Letras como um territério sem fronteiras, do qual
todos poderiam participar, sendo necessario para isso apenas dois requisitos: saber ler e
escrever.

O que parecia um sonho democratico acabou por se confirmar como mera utopia,

a Republica das Letras sé era democratica em principio. Na pratica, era dominada
pelos ricos e bem-nascidos. Longe de conseguirem viver do que escreviam, a
maioria dos autores precisava cortejar mecenas, solicitar sinecuras, fazer lobby em
busca de indicacbes para periédicos estatais, escapar dos censores e usar
subterflgios para ter acesso aos saldes e academias onde reputacdes eram criadas.
(DARTON, 2010, p.23)

O movimento “disciplinador” dominou o século XVI, nas escolas, nas universidades
e nas igrejas. A distribuicao do conhecimento ndo se dava de maneira homogénea nem em
relacdo ao espago nem em relacdo ao tempo: “o0 que as pessoas sabiam estava relacionado
ao lugar em que viviam” (BURKE, 20083, p.56).

Sedes de conhecimento se multiplicavam e se especializavam nas cidades da
Europa do século XVIII, aonde na maioria das vezes e nado por coincidéncia, também se
encontravam as principais bibliotecas e Universidades, num processo de centralizagdo do
conhecimento e especialmente, centralizagdo do poder.

Como analisou Foucault (1987), a racionalidade disciplinar corresponde
principalmente a um processo de subjetivacdo interconectado as estruturas de poder e a
l6gica do controle da qual a instituicado de ensino € um dos exemplos. As disciplinas nao
seriam conhecimentos neutros, mas mecanismos de regulacdo da conduta e formas de
exercicio de poder.

Na transicdo do século XVI para o século XVII “ambas as palavras — curriculo e
curso — comecaram a ser usadas institucionalmente como artefatos capazes de
organizarem e tornarem mais eficiente a educacao escolarizada”, a instituicao curricular das

praticas escolares “esteve intimamente articulada com o estabelecimento e consolidacéo da
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episteme classica”, tendo induzido a uma logica disciplinar que transformou a escola nessa
“ampla e eficiente maquinaria de fabricagcdo do sujeito moderno e da prépria sociedade
disciplinar” (VEIGA-NETO, 2009, p. 17).

Os curriculos sdo uma ordem ou sistemas de disciplinas, ou seja, uma vez mais o
que se busca € a organizacao, “em 1450, o curriculo das universidades europeias, uma
rede que se estendia de Coimbra a Cracévia, era notavelmente uniforme”, aos cursos de
primeiro grau, em que o aluno se tornava bacharel em uma das sete “artes liberais” (triviun:
gramatica, logica e retérica; e quadrivium: aritmética, geometria, astronomia e musica),
podiam seguir-se um dos cursos de uma das trés faculdades superiores, teologia, direito, e
medicina, esquema ternario muito comum na ldade Média (BURKE, 2003, p. 87).

Entre o Renascimento e o lluminismo importantes mudancas “dentro do sistema de
conhecimento académico”, conduziram a “redefinicdo do conhecimento” bem como a
“reformulacao das instituicoes” (BURKE, 2003, p.91).

O sistema é organizado em disciplinas que se agrupam em curriculos. “Enquanto
unidade metodolégica € a regra (disciplina) do saber comum a um conjunto de matérias
reagrupadas com fins de ensino (discere)” (JAPIASSU, 2006, p.38).

O saber tornou-se laico, as universidades modernas estavam libertas dos dogmas,
e a busca pelo saber passou a ser orientada a partir da metodologia analitica proposta por
Galileu e Descartes (MORIN, 2007, 2010).

No final do século XVIIl o conhecimento ja se dividia em campos disciplinares
semelhantes aos que hoje conhecemos: quimica, fisica, matematica, histéria, “no século
XIX, esses campos se transformaram em profissdes, certificadas por doutorados e
protegidas por associacdes profissionais, € se metamorfosearam em departamentos de
universidades” (DARTON, 2010, p.27).

A criacao dos Departamentos e a organizacao disciplinar, tal como ainda hoje é
praticada foi instituida a partir da reforma de 1809, efetuada por Humbolt, em Berlin.
(DARTON, 2010; JAPIASSU, 2006; MORIN, 2007, 2010).

Ainda hoje “o fato das universidades serem organizadas em Centros,
Departamentos e Faculdades, baseadas em disciplinas, € um reconhecimento das
diferengas existentes entre as disciplinas e o estabelecimento de hierarquias” (SILVA, 2007,

p.64).
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“ L

Segundo Bordenave e Pereira (2007) “é provavel que muitos professores
universitarios achem que a unica forma de planejar o curriculo de uma carreira ou curso €
fazer uma lista das disciplinas mais indispensaveis para a profissdo ou ciéncia em pauta”.
Estas disciplinas seriam ordenadas de maneira tal que “0 que se aprende nas primeiras
serviria para aprender o conteudo das que viriam mais tarde, numa sequéncia que vai das
matérias basicas ou teoricas as matérias aplicadas ou profissionais”. Esta é a forma
tradicional de estruturagdo do curriculo, a organizacao linear. Segundo os autores, essa nao
€ a melhor pratica, ja que muitos professores se queixam de que o curriculo parece uma
“colcha de retalhos” ndo se constituindo um programa integrado de estudos (BORDENAVE;
PEREIRA, 2007, p.101).

As instituicdes de ensino preocupam-se hoje mais com o numero de aprovados e
com a quantidade de informacdo ofertada do que com a qualidade e utilidade dos
conhecimentos na vida do individuo, “um professor pode seguir sua carreira sem jamais
sentir-se obrigado, nem sequer convidado, a perguntar-se qual a relagdo entre o programa
e a vida” (PERRENOUD, 1999, p. 77).

No Brasil sdo editados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) diretrizes
enunciadas pelo governo federal que visam subsidiar e orientar a elaboracdo ou revisao
curricular; a formacao inicial e continuada dos professores; as discussées pedagdgicas
internas as escolas; a producdo de livros e outros materiais didaticos e a avaliacao do
sistema de Educacdo. Os PCNs foram criados em 1997 e funcionaram como referenciais
para a renovagao e reelaboracao da proposta curricular da instituicdo até a definicdo das
diretrizes curriculares. Os PCNs apresentam uma visdo mais moderna e mais flexivel de

curriculo:

Ao propor uma nova forma de organizar o curriculo, trabalhado na perspectiva
interdisciplinar e contextualizada, parte-se do pressuposto de que toda
aprendizagem significativa implica uma relacao sujeito-objeto e que, para que esta
se concretize, é necessario oferecer as condicbes para que os dois polos do
processo interajam (BRASIL, Parametros Curriculares...2000, p.22)

Os PCNs apresentam, portanto, o curriculo como principios e metas do projeto
educativo, deixando um amplo espaco para a criatividade do professor. O aluno que hoje
chega a Universidade é oriundo do ensino médio e vivenciou, ao menos em tese, uma
experiéncia de aprendizagem pautada na experiéncia interdisciplinar, conforme orientagéo

do Ministério da Educacéo:
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Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério da Educagédo, num trabalho
conjunto com educadores de todo o Pais, chegou a um novo perfil para o curriculo,
apoiado em competéncias béasicas para a inser¢cdo de nossos jovens na vida adulta.
Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acumulo de informagdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao
conhecimento escolar, mediante a contextualizacédo; evitar a compartimentalizagéo,
mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de
aprender. (BRASIL., Pardmetros curriculares..., 2000, p.4).

Segundo Morin (2010), “o objetivo da educacédo nao é transmitir conhecimentos
sempre mais numerosos ao aluno”, mas o de proporcionar uma verdadeira transformacgao
no aprendiz a partir do conhecimento adquirido de tal forma que ele seja incorporado para
toda a vida (MORIN, 2010, p.47).

A interdisciplinaridade é um termo presente nas novas propostas educacionais,
entretanto, ha enorme dificuldade para praticas pedagoégicas interdisciplinares. Os
curriculos, organizados e divididos em disciplinas tradicionais conduzem ao acumulo de
informacgdes, muitas vezes sem relacao com o cotidiano ou a vida profissional.

Na “Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos”, realizada pela UNESCO, em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, assim como da Declaracdo de Nova Delhi — assinada
pelos nove paises em desenvolvimento de maior contingente populacional do mundo —,
resultaram posi¢cées consensuais na luta pela satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem que fossem capazes de tornar universal a educagdo ampliando
oportunidades de aprendizagem para criancas, jovens e adultos, que deveriam ser a meta
para o desenvolvimento educacional em todos os paises signatarios do documento, entre
outros o Brasil.

O relatério foi editado pela UNESCO em 1999 com o titulo: "Educagao: um tesouro
a descobrir", neste documento estao descritos os quatro pilares da educacao para o século
XXI:

a)aprender a conhecer: pressupde a aquisicao dos instrumentos do conhecimento,
desenvolvendo no aluno o raciocinio I6gico, a capacidade de compreensao, o pensamento
dedutivo e intuitivo e a meméria. Importante motivar o discente desenvolvendo sua vontade
de aprender a aprender mais e melhor se beneficiando das oportunidades que lhe séo
oferecidas ao longo da vida;

b)aprender a fazer: a fim de adquirir ndo s6 a qualificacdo profissional, mas, de
maneira mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a enfrentar numerosas

situacoes e a trabalhar em equipe aplicando na pratica os conhecimentos adquiridos e
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influindo sobre seu préprio entorno. E essencial que o aluno saiba se comunicar através de
diferentes linguagens, desenvolvendo sua habilidade de selecionar e interpretar das
informacdes que recebe as que lhe sdo essenciais e podem ser aplicadas para melhor
viver;

c) aprender a viver com 0s outros: pressupde o desenvolvimento de atitudes e
valores que possibilitem participar e cooperar na sociedade, estimulando a percepgéao das
interdependéncias, respeitando o pluralismo e a diversidade humana, da compreensao
mutua e da paz. Consiste em saber trabalhar coletivamente; e

d) aprender a ser: pressupde os trés pilares anteriores, atitudes pessoais,
autoestima, autonomia, a educacado deve ter como uma de suas finalidades essenciais 0
desenvolvimento da personalidade do individuo como um todo considerando as
potencialidades de cada individuo, no sentido estético, na aptiddo de comunicar-se, no
desenvolvimento da memaria e do raciocinio bem como das capacidades fisicas. (DELORS,
2010).

Estas determinacdes foram incorporadas a edicéo da LDB, Lei n® 9.394 de 1996:

a) a educacao deve cumprir um triplo papel: econémico, cientifico e cultural;

b) a educagcdo deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser (BRASIL., Parametros curriculares...,
2000).

Percebe-se que estas metas vao muito além da mera transmissao da informacao ou
mesmo do desenvolvimento intelectual do individuo, os quatro pilares contemplam a
formacao do homem como ser social. A educagcédo que se fundamenta nos quatro pilares
recomenda procedimentos didaticos que sejam adequados a sua pratica como, por
exemplo, proporcionar uma relagao dialégica com o aluno.

E simples perceber que metas dessa natureza envolvem conhecimento,
comportamento, conceitos, procedimentos, valores, atitudes e saberes e nunca serédo
alcancadas com um ensino fragmentado e meramente conteudista, exigindo novas
perspectivas e uma nova visao da educacao. “Hoje, se pretendemos educar de acordo com
o modelo cientifico atual, ja ndo podemos continuar promovendo a fragmentacao disciplinar
qgue se encontra a educacao” (MORAES, 2007, p.97).



46

Os rumos da educacao se voltam para o novo foco: o desenvolvimento de
competéncias em varios campos do saber. A velocidade da inovagao é tdo grande que a
informacao s6 sera util se formos capazes de converté-la em conhecimento. Mas a que
conhecimento estamos nos referindo? Para Morin (2007) ainda que a proposta do ensino
seja a de transferir conhecimentos desconhecemos o que significa a palavra conhecimento.

Por outro lado como defende Perrenoud (1999) “formar em competéncias ndao pode
levar a dar as costas a assimilagdo de conhecimentos, pois a apropriacdo de numerosos
conhecimentos ndo permite, ijpso facto, sua mobilizacdo em situacbes de acao”
(PERRENOUD, 1999, p.8).

Assim considerando podemos sintetizar:

a) Informacao: E o que te permite saber o significado explicito de uma mensagem, e

apenas isto;

b) Conhecimento: E aquilo que vocé sabe; permite apenas que vocé responda a

perguntas;

c) Compreensdo: E o que vocé faz com o que vocé sabe e te permite fazer

perguntas, mas ainda nao te permite agir;

d) Competéncia: E o que vocé faz com o que vocé sabe e te permite agir; e

e) Sabedoria: E o que vocé faz com o que vocé sabe e te permite agir, da maneira

certa e no momento exato.

A educacado cuida de transformar informagdes em conhecimento, de transformar

conhecimento em sabedoria.

O curriculo, enquanto instrumentacdo da cidadania democratica, deve contemplar
conteldos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a
realizagdo de atividades nos trés dominios da agdo humana: a vida em sociedade, a
atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e
mulheres no ftriplice universo das relagdes politicas, do trabalho e da simbolizacao
subjetiva. (BRASIL. Pardmetros curriculares..., 2000, p.13)

Se a escola se servir dos conteudos selecionados no momento do processo
ensino/aprendizagem para desenvolver a capacidade de pensar e as habilidades de
observar, relacionar, inferir, entre outras, tera entdo preparado o cidadao para o exercicio
de uma profissdo em sua dimenséo cognitiva, normativa e valorativa, desenvolvendo suas

habilidades e competéncias, como veremos a seguir.
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3.2 EDUCACAO E COMPLEXIDADE

O processo ensino-aprendizagem € dinamico, pois tudo muda a cada dia, os
professores, 0s alunos e o conhecimento.

Mesmo disciplinas de conteldo supostamente estavel contém uma relacao de
adaptacdo ao nosso contexto mutante, diria Heraclito®: “Tudo flui, nada permanece. Nao se
pode entrar duas vezes nas aguas de um mesmo rio”.

Morin (2007), afirma que a missé@o primordial do ensino supde muito mais aprender
a religar do que aprender a separar e apresenta o que ele mesmo chama de inspiragdes
para o educador ou 0s saberes necessarios a uma boa pratica educacional. Em 1999, a
UNESCO solicitou ao fildsofo a sistematizacao de um conjunto de reflexdes que servissem
como ponto de partida para se repensar a educacao do século XXI, os sete “buracos
negros” de todos os sistemas de educacado conhecidos identificados pelo autor e que
deveriam configurar-se com saberes indispensaveis ao educador sao:

a) as cegueiras do conhecimento: ainda que o objetivo do ensino seja ensinar
conhecimentos ndo nos € jamais ensinado o que significa a palavra conhecimento. “O
problema do conhecimento é muito importante e €& necessario ensinar que todo
conhecimento é traducgao e reconstru¢cao”. Num mundo onde tudo passa pela informacao é
preciso ainda ensinar que o conhecimento comporta em si a possibilidade do erro e da
iluséo;

b) os principios do conhecimento pertinente: num mundo em que se convive com a
explosao da informacao a principal questdao é saber selecionar e organizar a informacao
relevante, ndo nos encontramos diante de um problema de natureza quantitativa e sim
qualitativa. O autor se reporta ao poeta americano T. S. Eliot e questiona, “qual é o
conhecimento que perdemos na informacao”. Para Morin (2007) o conhecimento pertinente
€ aquele fundamentado na contextualizacao, é o contexto o que da sentido ao texto;

c) ensinar a condicdo humana: “em nenhum lugar é ensinado o que é a condi¢ao
humana, ou seja, nossa identidade de ser humano”. O homem n&o € percebido em sua
totalidade, o conhecimento sobre o homem deve ir além das ciéncias, porque o homem

dotado de razdo também tras em si a loucura. O homo sapiens é também homo Iludens, o

° Heréclito é considerado o pai da dialética, o fildsofo viveu aproximadamente 500 anos antes de Cristo.
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homo economicus € também homo mythologicus, “essa é a concepg¢ao complexa do ser
humano”, dai a necessidade de se incluir o estudo da condicdo humana na religacdo dos
saberes;

d) ensinar a compreensao humana: em nenhum momento nos € ensinado a
compreendermos uns aos outros. A compreensao busca entender o ser humano nao como
objeto, mas como sujeito. H4 no mundo de hoje uma caréncia de compreensao e para se
compreender o0 outro é preciso primeiro aprender a compreender a si mesmo;

e) enfrentar as incertezas: o que se ensina sao as certezas, é preciso reconhecer a
necessidade de se ensinar os fundamentos da incerteza. “A aquisicdo da incerteza é uma
das maiores conquistas da consciéncia, porque a aventura humana, desde seu comeco,
sempre foi desconhecida”;

f) a era planetaria: vivemos sem compreender o0 que vivemos, 0 maior objetivo seria
o de tomarmos consciéncia de nosso destino planetario, “compreender que vivemos numa
era planetaria constituida por uma comunidade de destinos sobre a Terra”; e

g) a antropoética: a ética do género humano exige que “desenvolvamos
simultaneamente nossas autonomias pessoais, nosso ser individual, nossa
responsabilidade e nossa participacao no género humano” (MORIN, 2007, p. 79-104).

Aprender é construir significados, ensinar € mostrar como se da essa construcao.
Sua validade e funcionalidade sé tem pertinéncia quando situada dentro de um contexto. Ao
contextualizar o conhecimento este se entrelaca a diversas praticas, saberes e outros
conhecimentos que permitem uma visdo global, sistémica do objeto de estudo em questao
reconfigurando a complexidade e convalidando o processo educativo — contextualizar é
estabelecer relagdes. Portanto a contextualizagdo no processo ensino-aprendizagem é a
porta aberta para a interdisciplinaridade.

Para Bordenave e Pereira (2007) o ensino integrado adapta-se bem as condicdes do
conhecimento moderno levando ao aluno blocos organizados de conceitos e afirmativas de
forma a mostrar a unidade da Ciéncia. Na pratica o ensino integrado coloca em foco
assuntos com determinado nucleo de interesse que sao examinados exaustivamente
segundo as metodologias necessarias ao estudo de seus varios aspectos.

Uma das maneiras possiveis de se organizar o estudo “consiste em enfocar ndo as

disciplinas, mas os processos ou fendmenos importantes, estudando-os na forma complexa
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como se apresentam na realidade e aportando a seu estudo as contribuicdes das diversas
disciplinas, de forma integrada” (BORDENAVE; PEREIRA, 2007, p.102).

A diferenca entre o modelo tradicional e 0 modelo integrado esta no fato de que:

No modelo tradicional, cada disciplina é coberta de uma maneira separada das
demais, desde seu inicio (conceitos principais, metodologia, etc.) até seu fim
(aplicagdes). No modelo integrado, as disciplinas sdo chamadas a contribuir
conjuntamente ao estudo de assuntos complexos, selecionados como processos
importantes que o aluno deve conhecer e dominar, para cada assunto pode variar a
combinacdo das disciplinas chamadas a contribuir, mas o objetivo sempre visa a
uma compreensao global e integrada do fendbmeno (BORDENAVE; PEREIRA, 2007,
p.103).

A reforma da Universidade passa pela reforma do ensino que por sua vez passa
pela reforma do pensamento, todas as reformas interconectadas e interdependentes. Para
Morin (2007) “a reforma do pensamento contém uma necessidade social-chave: formar
cidadaos capazes de enfrentar os problemas de seu tempo” (MORIN, 2007, p. 26).

Os rumos da educagdo se voltam para o novo foco: o desenvolvimento de
competéncias em varios campos do saber.

Se a escola se servir dos conteldos selecionados no momento do processo
ensino/aprendizagem para desenvolver a capacidade de pensar e as habilidades de
observar, relacionar, inferir, entre outras, entdo tera preparado o cidadao para o exercicio
de uma profissdo, desenvolvendo suas competéncias. (MORETTO, 2007; BORDENAVE;
PEREIRA, 2007).

A interdisciplinaridade proposta no PCN (2000) tem como elemento integrador a
pratica docente focada no desenvolvimento de competéncias:

A nova sociedade, decorrente da revolugao tecnolégica e seus desdobramentos na
producéo e na area da informacéao, apresenta caracteristicas possiveis de assegurar
a educacao uma autonomia ainda nao alcangada. Isto ocorre na medida em que o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno
desenvolvimento humano passa a coincidir com 0 que se espera na esfera da
producédo. O novo paradigma emana da compreensdo de que, cada vez mais, as
competéncias desejaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das
necessérias a inser¢do no processo produtivo. (BRASIL. Par&dmetros curriculares...,
2000, p.11)

Segundo Perrenoud (1999), competéncia é a capacidade do sujeito de mobilizar
recursos visando abordar uma situagao complexa.

Perrenoud (1999) indica que algumas competéncias para ensinar mobilizam
conhecimentos especificos de determinada disciplina, até que, em certo ponto, assuma um

componente da realidade, e em seguida, seja possivel criar relagdes. Isto da sentido a
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educacgao: proporcionar ao individuo o desenvolvimento de competéncias em campos de
saber distintos, de modo que integre estes saberes e |lhe permita posicionar-se diante da
vida e de seus desafios. O autor afirma que competéncias nao sdo conhecimentos, mas a
aplicacao e a utilizacao destes de forma integrada e relacionada. “Uma competéncia nunca
€ a implementacao ‘racional’ pura e simples de conhecimentos, de modelos de acéao, de
procedimentos”, algumas das competéncias a serem desenvolvidas sado claramente
disciplinares, “enquanto outras, sem serem realmente transversais, situam-se no
cruzamento de pelo menos duas ou trés disciplinas” (PERRENOUD, 1999, p.8, p.75).

Desse modo, educar por competéncias significa mudanca no foco do ensino,

inovacao nas praticas pedagogicas, processo dialégico, construcdo de uma nova didatica:

a verdadeira incégnita é saber se os professores irdo apossar-se das tecnologias
como um auxilio ao ensino, para dar aulas cada vez mais bem ilustradas por
apresentagbes multimidia, ou para mudar de paradigma e concentrar-se na criagao,
na gestdo e na regulagao de situagdes de aprendizagem (PERRENOUD, 2000, p.
139).

Nesse cenario de mudanca o que se pretende é que a instituicado de ensino formule
praticas com o objetivo de desenvolver competéncias, ciente de que, ndo é suficiente a
adocdo de novas metodologias ou novos curriculos, sendo necessario o0
redimensionamento do processo ensino-aprendizagem.

Mas como se opera o processo de aprendizagem? A aprendizagem € um processo
integrado no qual toda a pessoa (intelecto, afetividade, sistema muscular) se mobiliza de
maneira organica. Em outras palavras, a aprendizagem é um processo qualitativo, pelo qual
a pessoa fica mais bem preparada para novas aprendizagens. Nao se trata, pois, de um
aumento quantitativo de conhecimentos, mas de uma transformagdo estrutural da
inteligéncia da pessoa, uma nova maneira de ver.

O aprendiz sente necessidade de resolver um problema, seja por motivacao
espontanea, seja por motivacdo induzida por outros (o professor, a prova, entre outros).
Sempre havera uma pessoa com uma necessidade a ser atendida e um objetivo a ser
alcancado. Para enfrentar o problema, que constitui uma barreira entre ela e o seu objetivo,
a pessoa se prepara: estuda, |, consulta, pesquisa, pergunta, entre outros. O real sucesso
no ensinar se da, quando o ensino proporciona o desenvolvimento de habilidades e
aquisicao de conhecimentos, que conduzem as competéncias requeridas. (MORETTO,
2007).
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Novo cenario, novos papéis, sao 0s ensinantes e aprendentes de que nos fala
Assmann (1998), porém “ignoramos ainda muita coisa sobre o que é aprender”, & preciso
que os alunos possam assumir a responsabilidade de sua propria aprendizagem
incorporando o papel de aprendentes, libertando-se de supostos ensinantes (ASSMANN,
1998, p. 35).

No paradigma tradicional a educagdo segue um modelo de organizacdo que
contempla estruturas hierarquicas, e procedimento burocratico no qual a tomada de decisao
nao passa pelo aluno, sdo regras de controle e organiza¢des curriculares organizadas por
especialistas em que cada disciplina é pensada separadamente. Mas a escola de hoje
mudou ou precisa mudar, “sua missao € atender ao aprendiz, ao usuario, ao estudante.
Portanto, a escola tem um usuario especifico, com necessidades especiais, que aprende,
representa e utiliza o conhecimento de forma diferente e que necessita ser atendido”
(MORAES, 2007, p. 137).

Construir e explicitar o projeto pedagoégico de cada curso face esta mudancga
paradigmatica constitui uma tarefa necessaria no inicio do século XXI; a construcdo desse
projeto deve levar em conta a funcao social da Universidade e do compromisso politico e
ético da socializacdo dos conhecimentos nas diferentes situacdes do contexto universitario.
“A vida cotidiana universitaria tem um forte componente ludico que favorece a transgressao
simbdlica do que existe e é racional s6 porque existe” (SANTOS, 2010, p. 230).

Como colocar em pratica esses papéis num sistema hierarquico no qual prevalece o
poder disciplinar?

Como conectar educagéo com seducgao, liberdade, beleza e magia? Mas, com qual
paradigma? Com quais referenciais tedricos vamos continuar trabalhando em nossas
praticas pedagoégicas? Por quanto tempo ainda vamos continuar privilegiando
propostas pedagégicas fundamentadas em um modelo de ciéncia de 300 anos
atras? (MORAES, 2001, p.1)

Morin (2010; 2007) se propde a responder o questionamento de Karl Marx, “Quem
educara os educadores?”. Segundo ele “sera uma minoria de educadores, animados pela fé
na necessidade de reformar o pensamento e de regenerar o ensino” (MORIN, 2010, p.101;
2007, p.37).

A instituicao de ensino, para receber esse novo docente, deve redefinir o seu papel,
adotando um modelo pedagdgico que considere o corpo discente como centro de sua acgao,
enfatizando a didatica critica, dando espaco a reflexao sobre a pratica pedagdgica que nem
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sempre atende as necessidades do processo educativo/formativo do futuro profissional, em
especial no requisito do desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias ao

convivio com a diversidade, a pluralidade e a complexidade.

A complexidade ndo é, entdo, nem ‘nova visdo de mundo’, nem ‘novo tipo de teoria’,
mesmo se ela implica novas visées dos saberes, e se refere a teorias. A questédo da
complexidade é prética: ela se coloca quando um encontro ‘empirico’ [...] impde um
novo conceito e atualiza uma dimensdo da interrogagdo pratica que tal conceito
ocultava (STENGERS, 1990, p.171).

O fenbmeno recursivo impbe ao docente contemporaneo aprendizagem
permanente e atuacdo colaborativa que se traduz no desenvolvimento de novas
competéncias e na reconfiguracdo das ja adquiridas, num movimento de reconstru¢do do
saber em dinamica espiralada (MORAES, 2007).

O novo paradigma entende que o racionalismo estreito, mecanicista, utilitarista e
instrumental da ciéncia moderna, combinado com a expansdo da sociedade de
consumo, obnubilou, muito para além do que previra Schiller, a capacidade de
revolta e de surpresa, a vontade de transformagéo pessoal e coletiva e que por isso,
a tarefa de reconstrucdo dessa capacidade e dessa vontade €, em finais do século
XX, muito mais urgente do que era em finais do século XVIIl. (SANTOS, 2010, p.
333)

O docente do século XXI deve estimular no discente a busca do seu préprio
conhecimento, a interacdo, o relacionamento com o outro e, principalmente, deve
compreender que a comunicacao, para ser eficaz, tem de ser resultado da producao

coletiva com ampla liberdade de associacdes, significagdes e resignificacoes.

Mas a compreensdo de que é necessario se construir continuamente como professor
é fundamental para o avangar no processo da docéncia e do desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas. E importante, também, desenvolver praticas que permitam
vivenciar diferentes atividades processadas coletivamente (RODRIGUES, 2008,
p.129).

Nesse contexto, a funcao do professor é a de formulador de problemas, provocador,
questionador, coordenador de equipes, arquiteto de percursos e experiéncias, aquele que
disponibiliza para os alunos informacdes diversas, facilitando permutas, promovendo o
dialogo entre culturas permitindo a formagédo de redes horizontais de colaboragédo no
processo ensino-aprendizagem. “E quem é esse aprendiz? E um ser original, singular,
diferente e Unico. E um ser de relagdes, contextualizado, alguém que esta no mundo e com
o0 mundo, cuja realidade lhe sera revelada mediante sua construcao ativa” (MORAES, 2007,
p. 138).

Entretanto “¢ bom advertir que tanto os docentes, como os alunos, ainda séo

fortemente impregnados pelos postulados do paradigma cartesiano-newtoniano devido aos
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seus métodos ja reconhecidos para a formulacdo e apreensdo do conhecimento”
(RODRIGUES, 2008, p.129).

De todo modo, o percurso percorrido até aqui mostra que as rupturas nas situacdes
ja estabelecidas sao inevitaveis. Nesse cenario de mudancas colocam-se novas exigéncias
para a Universidade, enquanto instdncia formadora, fazendo com que objetivos e
procedimentos educacionais sejam reavaliados. O desafio que se apresenta é provocar
uma mutacao na matriz educacional, atingindo o processo de formacao em todas as areas,
inclusive a Biblioteconomia.

Como pontua Guimaraes a partir dos anos 1990 se impde um repensar das
atividades e especificidades da Biblioteconomia de forma a abrir caminhos e alternativas

para esses profissionais diante da nova ordem mundial:

A ideia de emprego (colocagédo fixa, solida e estavel) passa a dar lugar a
empregabilidade (em que se une a concepcao de atividade profissional, mutante e
diversificada, a de competitividade profissional, centrada no elemento humano e em
seu grau de adaptabilidade a uma realidade heterogénea, complexa e em constante
transformag&o). [...] Se muda o contexto e o profissional, ilusério seria pensar na
imutabilidade dos padrbes de formacgao deste ultimo (GUIMARAES, 2000, p.55).

No préximo capitulo analisaremos a evolugcdo do perfil do profissional da

informacgao, tendo como eixo transversal o acesso a informacgao e a formacao universitaria.
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4 ENSINO SUPERIOR: O CONTEXTO DA BIBLIOTECONOMIA E DA CIENCIA DA
INFORMACAO

Ao mesmo tempo que a educacdo elementar é
considerada necessdria, o ensino secundario, e a
fortiori o universitario, continua um dominio restrito,
aberto apenas a uma minoria.

Roger Chartier

Dois momentos marcam a histéria social do conhecimento em relacao a difusao da
informacao. Num primeiro momento a invencao da imprensa (século XVI) acaba resultando
numa explosao informacional proporcionada pela multiplicacdo dos livros, ja no século XVII
todas as grandes cidades europeias gozavam de pelo menos uma grande biblioteca, estas
aumentaram de importancia assim como de tamanho, ocupando mais espaco na sociedade
como um todo e em especial dentro das universidades (BURKE, 2003).

Na tentativa de reunir e organizar a informagao disponivel os saberes que se
multiplicavam sédo compartimentados, na indexacdo das enciclopédias, no arranjo das
bibliotecas e nos curriculos das universidades. A formacao de sociedades cientificas — e o
surgimento dos periédicos — contribuem para tornar publico o conhecimento.

Num segundo momento, meados do século XX, uma nova explosdo informacional,
desta feita proporcionada pela revolugdo tecnoldgica, conduz a um novo movimento em
direcdo a organizacao e controle da informagao, que mais uma vez, parecia nao submeter-
se a tutelas. A producdo do conhecimento cresce exponencial e desordenadamente na
segunda metade do século XX, “cada nova geracao pode fazer uso dos conhecimentos
acumulados pelas geracdes anteriores para aumentar o seu poder.” '° (FARRADANE, 1976,
p. 91, traducdo livre). Foi preciso mais uma vez intervir para ordenar e controlar a
informagao.

Se no primeiro momento o ideal da organizacao e controle da informacao nasceu da
fragmentacao dos saberes, no segundo momento a ideia subjacente passou pela religacao
disciplinar, pela fuséo, pela busca da totalidade.

Como resultado desse movimento, no inicio dos anos 1960, para atender as
necessidades da sociedade da informacdo um campo de acdo de natureza interdisciplinar
se configura, como um novo tipo de ciéncia contemporanea ou pds-moderna, conforme

expressdao de Wersig (1993). A Ciéncia da Informacdo surge com a missao de tornar

12 “Each succeding generation can make use of accumulated knowlegde and thus extend its powers”
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acessivel um acervo cada vez maior de conhecimento, “as atividades profissionais e
cientificas desempenhadas pela Cl s&o necesséarias. Sobretudo, a necessidade dessa
atividade organizada é critica para a sociedade moderna” (SARACEVIC, 1996, p. 60).

Se a Biblioteconomia se configura no momento do fracionamento disciplinar a
Ciéncia da Informacgédo aparece no momento em que as ciéncias “permitiram articular entre
si os conhecimentos de disciplinas diferenciadas” (MORIN, 2007, p.62).

Por isso, Wersig (1993) declara que a Ciéncia da Informacédo ndo é uma ciéncia
classica e questiona sua organizacdo como disciplina tradicional, enfatizando a
necessidade de uma construcdo tedrica que dé conta dessa nova complexidade. Para o
autor a Ciéncia da Informacdo € um tear interdisciplinar que permite tecer uma trama
formada pelos fios conceituais de outros campos cientificos no qual se pode capturar o
problema sob a ética da informacao (WERSIG; NEVELING, 1975).

Podemos dizer que as ideias de Wersig (1993) convergem com o pensamento de
Pombo (2010), para quem a Ciéncia da Informacdo é um exemplo desse novo
reordenamento das disciplinas e precisa de novas configuragcoes interdisciplinares
rompendo assim com 0os modelos tradicionais; para a autora nestes novos reordenamentos
interdisciplinares a Ciéncia da Informacao encontra-se localizada em algum ponto entre
uma interdisciplina e uma interciéncia.

Segundo Fazenda (2009) toda disciplina cientifica em sua origem nasce de uma
interdisciplina, em funcado da necessidade de criagdo de um novo método de andlise do
mundo. Para Kobashi e Talamo (2003), a Ciéncia da Informagao constitui campo disciplinar
especifico, o que a diferencia é a abordagem interdisciplinar do seu objeto — a informacéo-
caracteristica esta obrigatdria em razdo de sua propria tematica.

Para Pinheiro “é conveniente esclarecer que o reconhecimento da
interdisciplinaridade da Ciéncia da Informacdo se da desde os seus primérdios sem, no
entanto, haver aprofundamento desta discussao na fase inicial” (PINHEIRO, 2005, p. 15). A
autora considera que a Ciéncia da Informacao se consolida em especial pela sua relagéo
com a Biblioteconomia, a Arquivologia, a Documentacdo, a Comunicacao e a Ciéncia da
Computacao, entretanto varios autores relacionam a Ciéncia da Informagao com muitas
outras disciplinas, tais como: a Estatistica, a Eletrénica, a Economia, a Psicologia, a

Linguistica, a Sociologia, a Ldgica, o Direito, a Filosofia, a Politica, as Telecomunicagdes,
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visto que todas elas, de alguma forma, estudam as propriedades gerais da informacao
(natureza, génese e efeitos).

Foskett (1980) reconhece que a Ciéncia da Informacéao surge do que ele chama de
“fertilizacdo cruzada” de disciplinas, que incluem: “a velha arte da biblioteconomia, a nova
arte da computacgao, as artes dos meios de comunicagcdo” e ainda outras ciéncias como a
Psicologia e a Linguistica (FOSKETT, 1980, p. 56).

Borko (1968), define a Ciéncia da Informacao como “a disciplina que investiga as
propriedades e o comportamento da informacéo, as forcas que governam seu fluxo, e os
meios de processa-la para otimizar sua acessibilidade e uso”. Para o autor, “a area esta
ligada ao corpo de conhecimento relacionado a origem, coleta, organizacao,
armazenamento, recuperacao, interpretacdo, transmissdo, transformagdo e uso da
informacao [...]". Afirma ainda que a Ciéncia da Informacao é uma ciéncia interdisciplinar e a
relaciona com a Matematica, a Légica, a Linguistica, Psicologia, Ciéncia da Computacéo,
Pesquisa Operacional, Artes Graficas, Comunicacao, Biblioteconomia, Administracdo e
outros campos similares (BORKO, 1968, p. 3).

Para Saracevic (1996) a interdisciplinaridade da Ciéncia da Informacao se consolida
pela sua relacdo com a Biblioteconomia, a Arquivologia, a Comunicagdo e a Ciéncia da
Computacgéao, o autor ressalta, porém, que a Biblioteconomia e a Ciéncia da Informacéao séao
campos do saber diferentes que mantém forte relacdo interdisciplinar, “o campo comum
entre a biblioteconomia e a Cl, que é bastante forte, consiste no compartilhamento de seu
papel social e sua preocupagdo comum com 0s problemas da efetiva utilizacdo dos
registros graficos” (SARACEVIC, 1996, p. 49).

Outro aspecto ressaltado por Saracevic (1996) € o de que nao é possivel
regionalizar o saber cientifico, apesar dos EUA desempenharem um papel de destaque no
desenvolvimento da area “nem os problemas informacionais nem a Cl sdo americanos em
sua natureza. Eles sao internacionais ou globais. Nao existe mais uma ‘Cl americana’™. A
evolucao da Ciéncia da Informacdo seguiu por diversos caminhos de acordo com
particularidades regionais ou determinantes historicos, mas a justificativa e os conceitos
basicos sdo os mesmos em todo o mundo. O autor reconhece que “a Ciéncia da Informagéao

teve e tem um importante papel a desempenhar por sua forte dimensao social e humana,
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que ultrapassa a tecnologia”, a nova ciéncia € o0 elo desse complexo cenario
cientifico/tecnolégico (SARACEVIC, 1996, p. 42-43).

Para Kobashi e Talamo (2003, p. 10) a Ciéncia da Informagéao, se aproxima “do
campo tedrico da Teoria da Comunicacdo, precisamente porque ambas operam com 0O
sentido”, as autoras afirmam que sob esse aspecto seria possivel delimitar o objeto material
e o0 objeto formal da Ciéncia da Informacao, a partir da diferenciacado entre a informacgao
documentada — objeto material, e 0os processos de sua estruturagdo para o fluxo e a
recepcao — objeto formal.

Para numerosos autores a Ciéncia da Informacédo tem natureza reconhecidamente
interdisciplinar (BORKO, 1968; PINHEIRO, 2005; RODRIGUES, 2008; SARACEVIC, 1996).
Segundo Gonzalez de Gémez (2001, p.5) a natureza “interdisciplinar ou transdisciplinar” do
campo se justifica pelo “carater estratificado de informacao” e pela necessidade de “articular
as dimensdes do objeto informacional: semanticas, sintaticas, institucionais, infraestruturais,
entre outras”.

Segundo Pinheiro (2005), o fato da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacéao
serem consideradas por alguns como uma s area pode ser explicado por sua origem, que
€ comum as duas areas — a bibliografia e a documentagdo. Sem negar as relacbes
interdisciplinares entre os campos do saber, a autora ratifica a “independéncia cientifica da
Ciéncia da Informagéo, com seu proprio estatuto cientifico” (PINHEIRO, 2005, p.17).

Considerando-se que a informagao tem interface com diferentes areas do
conhecimento podemos afirmar que a Ciéncia da Informagdo tem carater duplamente
interdisciplinar, por sua génese e por seu objeto de aplicacdo ou por sua funcionalidade.

Para Herner (1984), a Ciéncia da Informacgéo é o produto da convergéncia de varios
ramos disciplinares, tendo cada um contribuido para a formacao e desenvolvimento de um
novo campo disciplinar surgido p6s-segunda guerra mundial. Segundo Saracevic (1996) a
|6gica estratégica, baseada na importdncia da informacédo, fundamentou programas e
esforcos no sentido de controlar a explosédo informacional, uma vez que se constatou a
necessidade de prover 0os meios para que a sociedade tivesse pleno acesso a informacao
tida como “um dos mais importantes insumos para se atingir e sustentar o desenvolvimento”
(SARACEVIC, 1996, p. 43).
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Os marcos iniciais da Ciéncia da Informagdo se confundem em muitos momentos
aos da Biblioteconomia, da Arquivologia e da Documentacao. Em 1945, por exemplo, com a
publicacdo do artigo As We May Think por Vannevar Bush, no qual o autor propde o uso de
um computador analégico que recebeu o nome de Memex (BUSH, 1945), ou 1948 com a
realizacdo da Royal Society Scientific Information Conference que reuniu cerca de 340
cientistas e documentalistas de todo o mundo, ou ainda em 1958 com a International
Conference on Scientific Information, evento que marcou a transformacdo da
Documentagao em Ciéncia da Informacado (HERNER, 1984).

Contudo, “alguns citam o comeco da Cl por ocasido das reunides de 1961 e 1962
na Universidade da Georgia, nos EUA, que trataram, prioritariamente, do treinamento de
especialistas da informacdo nos EUA, deixando o evento de 1948 em segundo plano”
(ALVARES, ARAUJO, 2010, p.199).

Para aqueles que tém a informacdo cientifica como objeto da Ciéncia da
Informacédo, faz todo sentido tomar como marco inicial a conferéncia de1948, ja para
aqueles que tém como objeto da Ciéncia da Informacédo a “informagdo com a visao
operacional”’, o marco inicial escolhido certamente sera as reunides de 1961 e 1962 na
Universidade da Georgia (FREIRE, 2006, p.14).

Para Pinheiro (2005)

enquanto a Biblioteconomia esta concentrada no processamento de documentos e
nas técnicas correspondentes, a Ciéncia da Informacéo cobre o fluxo da informacéo
ou transferéncia da informagéo e abarca desde a sua origem, isto é, a geragéo, num
processo que a aproxima do conhecimento, ou como os cientistas produzem
informacao, o que inclui o ciclo da pesquisa e criagcao (PINHEIRO, 2005, p.14).

Poderiamos facilmente aplicar a mesma légica de que se utilizou Lenoir (2006) ao
estabelecer trés o6ticas distintas para a interdisciplinaridade transpondo as trés abordagens
para a Ciéncia da Informacgédo: a perspectiva epistemoldgica da pesquisa académica; a
perspectiva da pesquisa que busca respostas operacionais por meio de abordagens
instrumentais que possam equacionar questées sociais ou tecnolégicas; e por fim, a
perspectiva fenomenoldgica que € dirigida ao terceiro elemento do tripé académico, o
docente e suas praticas, que € o objeto deste estudo.

Em sua tese de doutorado Oliveira (2011) se propde a

identificar e caracterizar as tematicas, disciplinas e referencias bibliogréficas que
conduzem a formacgédo académica nos cursos de graduacao em Biblioteconomia que
se estruturam em universidades que possuem programas de Pdés-graduagdo em
Ciéncia da Informacgéo (OLIVEIRA, 2011, p. 9).
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Para a autora a aproximacao da Biblioteconomia com a Ciéncia da Informagéo vem
do fato de que ambas comungam do mesmo objeto de estudo — a informacao.

O resultado da pesquisa indica alguns dados que merecem destaque: no Brasil os
cursos de Biblioteconomia sao oferecidos na graduacgao e os de Ciéncia da Informacéao sao
oferecidos somente na poOs-graduacao estrito senso: “as duas areas Biblioteconomia e
Ciéncia da Informacao, apesar de oriundas de epistemes diferentes parecem se completar
nos cursos estudados”. Entretanto, muito embora as duas areas tenham em comum a
informacao como objeto de estudo a Biblioteconomia tem como nucleo de agao a biblioteca,
uma instituicdo que cuida néo sé de livros, mas que tem também o papel social de zelar por
documentos e objetos de expresséo cultural (OLIVEIRA, 2011, p. 160).

Quanto a configuracdo dos cursos a autora verificou que “o perfil do profissional
bibliotecario € demarcado por um conjunto de disciplinas que formam o chamado nucleo
duro da Biblioteconomia” ja na Ciéncia da Informacdo a autora constatou “que ha
fragmentacao e disperséo de tematicas e de disciplinas” (OLIVEIRA, 2011, p. 9).

Oliveira (2011) observou ainda que “a condugao das duas areas no Brasil tem sido
realizada por bibliotecéarios, contudo a tao esperada interdisciplinaridade nao foi identificada
na pesquisa” (OLIVEIRA, 2011, p.162). Conclui a autora que no Brasil a Biblioteconomia
tem procurado adequar-se as mudancas e atualizacées da area e que a sua interagdo com
a Ciéncia da Informacao tem se revelado importante para o seu desenvolvimento.

Ja, Bicalho (2009) em sua tese de doutorado que teve por foco a
interdisciplinaridade da Ciéncia da Informacao, tendo como base de andlise a producao
cientifica da area publicada em periédicos brasileiros, concluiu afirmando que os resultados
demonstraram que “a ciéncia da informacéao, reconhecida pela quase unanimidade de seus
pesquisadores como uma ciéncia interdisciplinar, nao reflete em sua pesquisa
caracteristicas que confirmem este nivel de interacdo com outras disciplinas” (BICALHO,
2009, p.8).

O que se observa é que muito embora a Ciéncia da Informacéo tenha natureza
interdisciplinar (BORKO, 1968; PINHEIRO, 1995; RODRIGUES, 2008; SARACEVIC, 1996)
esta caracteristica ndo se confirma quando observado o processo dialégico entre a
Biblioteconomia e a Ciéncia da Informacao, tanto no que tange aos cursos e curriculos

guanto no aspecto do objeto de suas pesquisas.
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Rodrigues (2008) em sua tese de doutorado cuja proposta é “repensar as praticas
pedagdgicas adotadas pelos professores dos cursos de biblioteconomia e ciéncia da
informacao, procurando gerar bases para uma nova didatica no ensino da area”, observa
que o processo de formagdo dos profissionais da informacédo, quer na graduacdo em
biblioteconomia quer na pds-graduacdao em Ciéncia da Informacéo, também é impactado
pelo momento de transicdo paradigmatica da ciéncia moderna refletindo nos discursos e

praticas pedagdgicas do cotidiano educacional (RODRIGUES, 2008, p.9).

O processo de formagdo em biblioteconomia e ciéncia da informagao é também
afetado por essas circunstancias. Os perfis profissionais nesse campo sofrem
mudancas bruscas e os cursos de graduacdo sao instados a operar mudangas
curriculares que prevejam a configuragdo de novos papéis e novas fungdes para os
profissionais da informacado. Contudo, advogamos, durante este estudo, que essas
mudancas ndo devem ser apenas programaticas, mas, sobretudo paradigmaticas
para refletir uma proposta renovadora de formacédo que permita colocar em agéo
novas ideias, novos ideais e novas praticas de ensino. (RODRIGUES, 2008, p. 141)

Segundo Rodrigues (2008, p.19-20) percebe-se a emergéncia de um novo
paradigma, que se apresenta com denominag¢des que variam de acordo com a autoria:

Santos (1996) adota a denominacdo paradigma emergente; Prigogine (1986) e
Capra (1996), usam a expressao paradigma sistémico; Morin (2003) qualifica de
paradigma da complexidade, tem como pressuposto basico romper com a ideia de
um saber parcelado, fragmentado, gerada pelo paradigma newtoniano-cartesiano.

Fagundes (2007), no prefacio do livro “O paradigma educacional emergente” coloca
a seguinte inquietacdo: porque buscar paradigmas emergentes? E nas linhas seguintes
procura responder a questdao chegando a seguinte conclusao:

O desenvolvimento das novas tecnologias suscitou aplicagdes para a guerra, para a
destruicdo do ecossistema, para a dominagdo cultural e econbmica, para 0
desequilibrio social. Mas tem também suscitado de modo extraordinario as
aplicagbes para o bem-estar e o desenvolvimento humano e social. Nao cabera a
educagao experimentar suas aplicacoes para a paz? (FAGUNDES, 2007, p.12)

Assim como se fala em paradigma emergente (SANTOS, 2010a, MORAES, 2007,
RODRIGUES, 2008), também se fala em disciplina emergente (FOSKETT, 1980). Em seu
artigo publicado em julho de 1973, Foskett (1980) ja no titulo, reconhece a Ciéncia da
Informacéo como disciplina emergente, estabelecendo o elo com a educacao — “Ciéncia da
informacdo como disciplina emergente — implicacbes educacionais” — observando que
primeiro a:

ciéncia da informacao como disciplina emergente nao pode fugir a algumas de suas
responsabilidades de servir a mente humana; segundo, somente através de
sistemas de ensino melhorados teremos alguma chance de ver nosso planeta
chegar, com seguranca ao século XXI, e conclui-se, por isso, que nao se pode
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permitir que o ensino siga, aos tropecos, o despertar da tecnologia. (FOSKETT,
1980, p.53)

Para Rodrigues (2008) o foco da questado, “é a necessidade da busca de sentido
para o ensino contemporaneo, numa perspectiva ndo fragmentaria”, porque o processo
ensino-aprendizagem sé se concretiza se a educacéao tras em si 0 compromisso de preparar
o0 individuo no seu todo (RODRIGUES, 2008, p.20).

Como consequéncia direta da subordinacdo da formacao profissional ao sistema
das disciplinas cientificas e da sua submisséo as regras e as normas que regem o sistema
disciplinar, 0 método de investigacdo cientifica e as dimensdes tedricas tornam-se a
garantia da manutencao da formacgao de profissionais forjados nas instituicbes académicas,
porém distantes da pratica profissional (LENOIR, 2000).

Segundo Rodrigues (2008) “a reflexdo sobre a pratica pedagdgica exercida pelos
professores que atuam nas areas de biblioteconomia e ciéncia da informagdo pode
possibilitar um novo olhar sobre o processo de formagao nessas areas” que como veremos
a seqguir “tém sido observadas como areas de maior relevancia técnica do que tedrica”
(RODRIGUES, 2008, p.144).

4.1 BIBLIOTECAS, BIBLIOTECONOMIA, E DOCUMENTACAO

A histéria das bibliotecas tem inicio com a prépria histéria da escrita; segundo
Manguel (2010), a escrita cuneiforme aparece no idioma sumério € os hierdglifos no
egipcio, em substituicdo aos sistemas pictograficos no terceiro milénio a.C.

Ha descricdo de bibliotecas na Antiguidade que reuniam uma infinidade de tabuas
de argila: “trata-se da Biblioteca de Elba, na Siria, cuja colecao era composta de textos
administrativos, literarios e cientificos, registrados em 15 mil tabuas de argila, as quais
foram dispostas criteriosamente em estantes segundo o tema abordado”. A organizacao
encontrada nessa biblioteca “vem sendo considerada a origem dos principios da
Biblioteconomia” (ORTEGA, 2004, p.2).

A Biblioteca de Alexandria, no Egito, pode ser tomada como grande marco das
bibliotecas da Antiguidade, fundada no século Ill a.C., compreendia dez grandes salas e
chegou a reunir cerca de 700 mil volumes manuscritos, o objetivo era o de construir um

unico edificio capaz de “acolher a meméria do mundo” (CHARTIER, 1998, p.68).
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Entretanto, a biblioteca ganha destaque a partir do surgimento da imprensa no
ocidente através de Gutenberg, por volta do ano de 1440; nesse contexto, ela aumenta de
importancia assim como de tamanho (MANGUEL, 2010).

Na Idade Média, existiam trés tipos de bibliotecas: as bibliotecas dos mosteiros e
das ordens religiosas; a das universidades; e as bibliotecas particulares, pertencentes a
nobreza e que vieram a dar origem as bibliotecas nacionais. No século XVII, todas as
grandes cidades europeias gozavam ao menos de uma grande biblioteca (BURKE, 2003,
CHARTIER, 1998, MANGUEL, 2010).

Portanto, lato senso, podemos afirmar que bibliotecarios existem desde que existem
as bibliotecas, assim também, como podemos afirmar que as raizes da Biblioteconomia
estao intrinsecamente ligadas ao surgimento das bibliotecas. Ortega (2004) ao discutir as
relacdes historicas entre Biblioteconomia, Documentacdo e Ciéncia da Informagéao parte
“das primeiras evidéncias de organizacdo de documentos segundo seus conteudos,
apontando esses processos € as bibliotecas primitivas da antiguidade que os realizavam
como a origem do que depois foi denominado Biblioteconomia” e define Biblioteconomia,
“‘como a area que realiza a organizacao, gestdo e disponibilizacdo de acervos de
bibliotecas” (ORTEGA, 2004, p. 1).

Com relacao aos bibliotecarios, alguns afirmam que os religiosos foram os primeiros
responsaveis pela organizacado, armazenamento e guarda de livros nas igrejas e mosteiros,
no entanto, eles nao tinham uma identidade social como bibliotecarios na acepg¢éao que hoje
reconhecemos. Eram sempre homens eruditos, sacerdotes ou pessoas da elite intelectual
gue viviam reclusos em suas bibliotecas (SIQUEIRA, 2010).

E neste ambiente, em 1627, que Gabriel Naudé, aos 27 anos, escreve o “Advis pour
dresser une bibliothéeque™, considerado por alguns como marco fundador da
Biblioteconomia; a inspiracdo de sua obra estd no humanismo da razdo, do debate e da
erudicdo (CHARTIER, 1998).

O abade Cotton Des Hussayes'', no excepcional discurso, quando de sua posse

como bibliotecario da Sorbonne em 23 de dezembro de 1780, destaca as principais

"' Des devoirs et des qualités du bibliothécaire: discours prononcé dans I'’Assemblée génerale de Sorbonne,
Le 23 décembre 1780, par J.B.Cotton Des Houssayes; traduit Du latin en frangais, avec quelques notes par
Gratet-Duplessis. Paris: A. Aubry, 1857. 13 p.- disponivel no acervo da Biblioteca do Centro de Ciéncias
Humanas da UNIRIO.
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atribuicées e qualificacbes necessarias a funcédo do bibliotecario a época; diz o autor que o
administrador de uma biblioteca deve ser “um bibliotecario qualificado ao mesmo tempo
pela retiddao do seu julgamento e pela vivacidade e segurangca da sua memdéria”, cabe a
esse administrador, o juizo de valor sobre as obras ali depositadas, devendo conhecer
profundamente todo o seu acervo, “o conservador de uma biblioteca, qualquer que seja ela,
nao serd estranho a nenhuma das partes da ciéncia: letras sagradas e profanas, belas
artes, ciéncias exatas, tudo lhe sera familiar”. Deve o bibliotecario também se quiser bem
desempenhar a sua funcao “acolher todos os visitantes, sabios ou simples curiosos, com
um empenho tdo cortés e amavel que tal acolhida pareca a cada um deles efeito de
distincdo pessoal”. Por fim destaca os meéritos que devem caracterizar o bibliotecario,
observando que recebe a sua nomeacao como verdadeira honraria, visto que a frente das
bibliotecas de sua época estavam homens de imensa erudicdo, a maioria homens sabios
reconhecidos também no campo da literatura, enumerando diversos bibliotecarios que se
tornaram célebres entre outros, Gabriel Naudé (DES HOUSSAYES, 1991, p.44-46).

Até 1840, quase nenhuma biblioteca possuia indice de assunto de seus acervos,
nem se encontrava completamente catalogada. E a partir desse periodo que comecam a
ser desenvolvidas praticas e técnicas bibliotecarias com o objetivo de organizar as
informacgdes existentes nos acervos das bibliotecas (ORTEGA, 2004).

A consolidacao das bibliotecas se da através de seus profissionais.

Segundo Ortega (2004) em fins do século XIX, a Biblioteconomia e a
Documentagdo apresentam objetivos quase comuns e desenvolvimento inseparavel
empregando 0s mesmos instrumentos e processos. Em 1876, por exemplo, “Mevil Dewey
publicou nos Estados Unidos a primeira Classificacdo Decimal, primeiro sistema do género
a ser amplamente adotado, inclusive até os dias de hoje”. Muito embora ja houvesse a ideia
de classificacdo do conhecimento em areas, s6 a partir deste momento foi possivel criar
sistemas de classificacdo bibliografica universal com o objetivo de organizar os acervos e
facilitar o acesso dos usuarios as informagdes (ORTEGA, 2004, p.3).

As atividades dos documentalistas foram se desenvolvendo simultaneamente ao
surgimento das bibliotecas publicas. Na virada do século, Otlet e La Fontaine
sistematizaram a Documentacado, cunhando o termo para significar, de forma mais
ampla, aquilo antes denominado de Bibliografia. Mais que isso, Otlet vem sendo
considerado precursor e fundador da Documentagcdo e da prépria Ciéncia da
Informagéo (ORTEGA, 2004, p.4).
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Segundo acreditava Otlet os bibliotecarios deveriam ser agentes que permitissem
amplo acesso ao conhecimento. Os advogados Paul Otlet e Henri de La Fontaine foram os
idealizadores do Instituto Internacional de Bibliografia (IIB), criado na Bélgica em 1895, e do
Repertério Bibliografico Universal (RBU), que chegou a ter 16 milhdes de fichas no ano de
1934 (ORTEGA, 2004).

A CDD foi utilizada como modelo de inspiracao para o trabalho de classificacdo dos
documentos do RBU; tendo sido editada pela primeira vez em francés em 1905, foi mais
tarde revisto, conduzindo a um novo instrumento documentario extensamente utilizado até
hoje na Europa, a Classificagcdo Decimal Universal (CDU) (ORTEGA, 2009).

Em 1920, Paul Otlet organizou o primeiro congresso mundial de bibliografia e
documentacdo (ALVARES; ARAUJO JUNIOR, 2010, ORTEGA, 2009).

A documentagcdo ampliou o conceito de documento; Otlet considerou como
documentos ndo somente livros e manuscritos, mas também arquivos, mapas, esquemas,
ideogramas, diagramas, desenhos e reproducdes dos mesmos, fotografias de objetos reais,
entre outros (ORTEGA, 2009).

O grande diferencial do trabalho de Otlet e la Fontaine esta no préprio processo de
criagdo dos instrumentos necessarios para organizagdo, armazenamento e recuperacao da
informacdo, que teve como escopo o conteudo dos documentos, ou seja, a informacéao
propriamente dita - tratava-se de uma nova percepcao de relevancia do antigo fendmeno da
informacao (WERSIG E NEVELING, 1975).

Este novo paradigma informacional deslocou o foco de autores e cole¢des para o
conteudo dos documentos, para a informacdo em si, desde a producdo do
conhecimento cientifico até sua representacdo [re-significagdo]. Organizagdo e
distribuicao pelos canais formais de comunicagéo cientifica. Neste sentido, o usuério
comeca a se deslocar da periferia para o centro do processo de comunicagédo da
informacado, e a informagdo comega a se constituir como campo de atividade
cientifica (FREIRE, 20086, p. 10).

O sonho de Otlet estava relacionado a possibilidade de acesso amplo e irrestrito ao
conhecimento, de tal forma que fosse possivel perceber as diferencas sociais, e
compreendé-las a ponto de possibilitar a paz mundial (ORTEGA, 2004, 2009, FREIRE,
2006).

Otlet fazia criticas as bibliotecas por conta das politicas de selegdo (advindas do
principio jesuitico) e da resisténcia as inovagdes técnicas e a prestagéo de servigos
de informacgéo. Além disso, o projeto de Otlet pretendia armazenar a representacéao
das unidades de todo o conhecimento humano em um Unico local; era um projeto
universalista e concebido como uma agao para a promogao da paz mundial, de onde
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se pode considerar que as bases da Documentagdo eram técnicas, mas também
fortemente politicas. (ORTEGA, 2004, p.5)

As circunstancias histéricas e a formacao profissional de Otlet e La Fontaine nos
permitem ousar afirmar que o direito a informagéao tem sua origem na utopia cunhada sobre
o valor e a universalidade da informacao.

Para Ortega (2009) “a Documentagcao nao pode ser entendida sem a exploracao da
construcdo de sua relacdo controversa com a Biblioteconomia”. Os documentalistas
evitavam a identificacdo com os instrumentos e termos adotados pela Biblioteconomia,
focalizando seu trabalho no objetivo de submeter os documentos a uma analise mais
profunda do que até entao realizada pelos bibliotecéarios. Otlet estabeleceu fortes lagos de
cooperacao com bibliégrafos especializados em ciéncia; a Documentagdo sedimentou-se na
Franca, sob a ética da informacdo técnica e cientifica, deixando para o grupo dos
bibliotecarios as atividades de promocéao de leitura. “O periodo que corresponde ao final do
século XIX até metade do século XX foi marcado por uma divisdo de interesses entre
bibliotecas publicas e processos documentarios”, especialmente nos Estados Unidos e
Europa (ORTEGA, 2009, p. 75; 2004, p. 6).

Suzane Briet é a principal representante do grupo considerado como herdeiro da
tradicdo de Otlet, a segunda geracdo de documentalistas. Como diretora da Biblioteca
Nacional da Franca, propde uma espécie de cooperagcao entre as Bibliotecas Nacionais,
com a estruturacédo do que ela denomina de “centro nacional de informacéao para pesquisa”,
que serviria aos especialistas nas suas buscas de documentos e informagdes nas
bibliotecas de todo o mundo. Buckland (1998) a considera como a pioneira da Ciéncia da
Informacao, apelidando-a de ‘Madame Documentation’.

Como podemos observar, os protagonistas dessa histéria foram tedlogos,
advogados e médicos, isso porque, até meados do século XIX o titulo de bacharel s6 era
conferido a qualquer das sete “artes liberais” e os cursos superiores s6 formavam tedlogos,
advogados e médicos, ndo havia uma disciplina, ou melhor, um curriculo que cuidasse da
formagéo disciplinar do bibliotecario.

Veremos a seguir como se configurou a formacao do profissional da informacéo dos

primérdios aos dias de hoje.
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4.2 DA FORMAGCAO EM BIBLIOTECONOMIA, DOCUMENTACAO E CIENCIA DA
INFORMAGCAO

Como resultado do movimento disciplinador gerado pelos curriculos universitarios
que passaram a reconhecer socialmente as profissdes, “certificadas por doutorados e
protegidas por associacdes profissionais”, surgiram o0s primeiros cursos de formacéao
especializada e técnica em Biblioteconomia (DARTON, 2010, p.27).

Dois modelos distintos de ensino e formacdo em Biblioteconomia tém inicio no
século XIX: o modelo francés com um enfoque mais humanistico da Ecole de Chartes e o
modelo norte-americano marcado por Dewey, mais pragmatico e tecnicista.

Na Franca € not6rio o envolvimento do poder publico na educacéao, nas artes e no
patriménio, é visto como responsabilidade e dever do Estado, emana do governo central,

através de seus Ministérios.

Desde o nascimento do Estado francés, nenhum monarca deixou de se interessar
pelos valores do espirito. A cada reinado, a marca do Principe ficou gravada nos
estilos da arquitetura, do mobilidrio e dos objetos de arte. A revolugéo francesa e
depois Napoldo | conservaram e mesmo reforcaram a tradigdo de um estado
organizador e administrador da cultura, fundador de instituicbes como o museu do
Louvre, o Institut de France e a Comédie Francaise (KACED, 1997, p.51).

A Ecole des Chartes foi também fundada por Napole&o I, no ano de 1821. A escola
que se torna o modelo e a referéncia da formagcao em Biblioteconomia na Europa foi criada
pelo Estado francés com o objetivo de formar pessoas capazes de organizar os arquivos
documentais confiscados das bibliotecas e arquivos monasticos e tinha como proposta
rever a histéria nacional do ponto de vista dos revolucionarios. Como pré-requisito para
ingresso na escola, além do exame admissional, era exigido a titulacdo de bacharel em
letras.

Em 1829 é sancionada a formacdo que leva o titulo de arquivista paledgrafo. A
formacao com a duracdo de trés anos tem carater fortemente humanista, preparando o
aluno para a pratica profissional e para a pesquisa. O modelo curricular erudito pouco
atenderia as necessidades das bibliotecas publicas que se expandiam no século XIX.

Alguma mudanca neste contexto s viria em 1963, com o estabelecimento da Ecole
Nationale Supérieur de Bibliothécaires — ENSB em Paris, também estatal, mas que se

configura fora da influéncia e do controle de Chartes, como veremos mais adiante.
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Do outro lado do oceano Atlantico, no ano de 1876, nos Estados Unidos é fundada
a ‘American Library Association’, no mesmo ano é publicado a CDD e também os primeiros
artigos dirigidos a bibliotecarios enquanto grupos comecam a se articular cobrando uma
maior formacao técnica da classe.

Melvil Dewey forma em 1887, na Columbia University, a primeira turma de sua
School of Library Economy, um curso de quatro meses no qual eram ensinadas as técnicas
profissionais necessarias ao bibliotecario; em 1890 o curso passa a ter a duracao de dois
anos, recebendo a chancela da University of the State of New York. Em 1926 o curso
retorna para a Columbia University.

Porém, a principal influéncia na formacdo em Biblioteconomia nos EUA vem
daquela que ficou conhecida como Escola de Chicago, para Buckland é importante analisar
a fundacao da instituicao no inicio do século XX, que foi sem nenhuma duavida o principal
centro de formagéo de bibliotecarios nos EUA, tendo se tornado a escola de pensamento
dominante na area até os anos 1960.

Aqui faremos um paréntese para que possamos acompanhar a linha de raciocinio
do autor norte-americano. O modelo de financiamento da educacgao e da cultura nos EUA é
completamente diverso daquele adotado na Europa e no Brasil. O apoio as artes e a
educacao se efetiva a partir do século XIX, “quando familias poderosas, como o0s
Rockefeller e os Carnegies, comecaram a ganhar mais dinheiro do que podiam gastar ou
investir’, com o objetivo de alcancar “respeitabilidade, status social e, talvez, até o perdao
de alguma culpa” passaram a financiar as artes e a educacao (COOKWHITE, 1997, p.90).

Apoés a instituicdo do Imposto de Renda, um grupo de legisladores iluminados ou
imaginativos criou a “deducao filantrépica”. Ou seja, qualquer instituicdo enquadrada
ou qualificada como instituicao filantropica, como um hospital, biblioteca, instituicao
artistica ou educacional, ndo paga impostos e pode receber doagdes financeiras que
permitem ao doador deduzir, em fungao disto, até 50% de sua renda. (COOKWHITE,
1997, p.91)

Foi, portanto, o incentivo tributario que fez dos EUA o pais do mundo com o maior
indice per capita de doagoes filantropicas.

Encerrado o paragrafo ‘mecenato’, podemos retomar a argumentagcéo de Buckland
(1998). Segundo o autor, a Carnegie Corporation, se propée a promover uma mudanca
paradigmatica na area da Biblioteconomia, similar a que havia patrocinado, no inicio do
século XX, na area médica, criando um curso de Biblioteconomia que se assemelhasse em
exceléncia ao curso de direito de Harvard e ao curso de medicina do Johns Hopkins Medical
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School. O resultado causou sensagédo e rebolico, uma vultosa doacdo em 1926 para a
Universidade de Chicago para que fosse criada uma Graduacdo em Biblioteconomia que
oferecesse exclusivamente a formagdo em grau de Philosophiae Doctor — Ph.D."
(BUCKLAND, 1998).

A escola ficou famosa pelo seu carater interdisciplinar, porém a faculdade foi menos
interdisciplinar do que deveria ser, eles estavam muito interessados em sociologia,
ciéncia politica e educagdo, havia algum interesse no que as ciéncias humanas
poderiam contribuir para a ciéncia da biblioteconomia.” (BUCKLAND, 1998, p. 166
traducao livre).

Mas as outras areas foram esquecidas quando da organizacao curricular do curso.
Na década de 1932 a 1942, a escola incorpora a pesquisa e ao ensino o interesse pela area
de gestao de bibliotecas. Entretanto, a ciéncia propriamente dita, e a engenharia parecem
ter sido solenemente esquecidas (BUCKLAND, 1998).

A retérica do “método cientifico” e a afirmativa de ser interdisciplinar mascararam o
fato de que os interesses da Biblioteconomia nos EUA nesse periodo eram muito limitados
tanto quando comparados aos do tempo de Dewey, quanto se comparados aos dos dias
atuais.

A Escola de Chicago parece, até pelo menos os anos 1950, estar notavelmente
desinteressada pela técnica, tecnologia ou mesmo pelo design, em relacdo as
necessidades de desenvolvimento da Biblioteconomia; segundo o autor talvez ndo fosse
mesmo possivel esperar que naquela época fosse diferente “sem nenhuma excecao, a
visdo dos documentalistas europeus parece ter ficado ausente da ciéncia da
biblioteconomia nos EUA. Porém as novas tecnologias da informacéo nao foram ignoradas
por outros campos fora da biblioteconomia”, o0 que o autor questiona é porque esse
desenvolvimento tecnolégico foi tdo solenemente ignorado nos circulos profissionais da
Biblioteconomia nos EUA antes da Segunda Guerra Mundial? (BUCKLAND, 1998, p. 163,
traducao livre).

Segundo Ortega (2009) houve um deslocamento semantico do termo
documentacado nos EUA, especialmente nos anos 1950, “a Biblioteconomia Especializada

proposta por Dana em 1908 dividiu espaco com a Documentacgao trazida da Europa”, os

2 Doutor em Filosofia — nomenclatura muito utilizada nas universidades anglo-saxonicas.
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documentalistas buscavam distinguir-se dos bibliotecarios incluidos ai os bibliotecéarios
especializados (ORTEGA, 2009, p. 69).

Nesta mesma década uma mudanca de rumo comeca a se delinear, sendo
percebida especialmente na literatura norte americana sobre Biblioteconomia. Os esforcos
para vencer a guerra e para sustentar os interesses nacionais durante a guerra fria geraram
um novo ambiente propicio ao desenvolvimento de novas tecnologias fundadas na “Big
Science” do governo e um panorama propicio para o desenvolvimento de novos
empreendimentos (BUCKLAND, 1998).

Nesse periodo a Documentacdo nos EUA passa a ser representada por uma area
chamada de:

Information Retrieval - cuja traducgéo literal para o portugués nédo fornece 0 mesmo
sentido — é entendida como conjunto de estudos e atividades de armazenamento e
recuperacdo da informacgdo por meio de computadores, e se configura como uma
das principais origens da Ciéncia da Informacao nos Estados Unidos nos anos 1960
(ORTEGA, 2009, p.70).

O embate entre a Ciéncia da Informacao e a Biblioteconomia, pode ser visto como
um retorno as origens, uma mudancga de paradigma, um retorno as primeiras posicoes
adotadas pelos documentalistas europeus e também de Dewey e as inovacoes técnicas e
tecnoldgicas do século XIX (BUCKLAND, 1998).

Essas mudancas no campo cientifico vao lentamente se infiltrando nos cursos de
Biblioteconomia dos EUA no comeco dos anos 1960 e vao se transformando em
permanente desafio - integrar os novos estudos de Ciéncia da Informacao e Documentacao
a base dos curriculos dos cursos de Biblioteconomia.

Até o final dos anos 1970, nos EUA, os cientistas da informagdo eram vistos pela
comunidade da Biblioteconomia com desconfiangca, como se representassem uma ameaga
ao campo cientifico. Nesta época, as ideias de Farradane (1980) dominam o cenario, o
autor enumera as competéncias especificas dos profissionais da informacdo (ALVARES;
ARAUJO JUNIOR, 2010).

A proposta de Farradane (1980) incluia: comunicagdo humana, técnicas de
investigacao, fontes de informacgéo, catalogacao, indexacéo e classificacdo, apresentacao
da informacdo, administracdo, reproducdo documentaria e leis de direito autoral
(FARRADANE, 1980).
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Resumindo: por que as inovacgdes e experimentacdes, técnicas e tecnoldgicas, dos
documentalistas europeus foram ignoradas pela Biblioteconomia norte americana até
depois da Segunda Guerra Mundial? O que explicaria a intensa, e insatisfatéria controvérsia
envolvendo a Ciéncia da Informacdao e a Biblioteconomia depois da Segunda Guerra

Mundial?

Na década de 50, Margaret Egan e Jesse Shera, membros da Escola de
Biblioteconomia de Chicago, avaliam que a atengao dos bibliotecarios durante os
anos anteriores esteve voltada para a revolugdo da comunicagdo de massa e seu
provavel efeito sobre os servicos de biblioteca para o leitor em geral, enquanto
poucos se preocuparam com a revolugdo da organizagao e servigcos de biblioteca, a
qual foi tratada por outro campo, nomeado "comunicacdo da informagéo
especializada" e desenvolvido por documentalistas e especialistas de informagéo.
Shera apontou a prépria Escola como uma das principais responséveis pela repulsa
dos bibliotecarios por habilidades técnicas (ORTEGA, 2004, p. 6).

Ha, portanto, uma aproximagédo entre a Ciéncia da Informagdo americana e a
Documentagao europeia.

Para Buckland (1998) estas questbes estdo intimamente relacionadas. Uma das
razdes pelas quais o design e a tecnologia tiveram um interesse limitado nos circulos da
Biblioteconomia dos EUA na segunda metade do século XX é que o grupo académico mais
influenciavel estava fortemente interessado e substancialmente financiado com o propésito
de desenvolver uma nova escola de pensamento com uma nova e diferente énfase.

Nos anos de 1930 a Escola de Chicago e os documentalistas Europeus
representavam escolas de pensamento com diferentes interesses, diferencas essas
previsiveis em qualquer campo do saber que esteja ativo. No periodo posterior a Segunda
Guerra Mundial, a Escola de Chicago que havia caminhado segundo o paradigma da
ciéncia social de orientagdo nao tecnoldgica, foi desafiada a assumir novas posturas devido
a um sério interesse no design e na tecnologia. As questdes, levantadas pelos
documentalistas europeus, emergiram com uma forca poderosa na Biblioteconomia dos
EUA com vinte anos de atraso. Quando isso aconteceu novas € mais poderosas maquinas
ja haviam sido criadas. Os que lideraram a mudancga vieram de fora da Biblioteconomia e
tinham pouco contato com a Europa que havia sido devastada pela guerra. Os
Documentalistas europeus de 1930, que tinham escrito em francés e alemao foram
completamente esquecidos. (BUCKLAND, 1998).

Ao mesmo tempo em que escolas distintas se desenvolviam, a ajuda dos Estados
Unidos ap6s o final da Primeira Guerra Mundial aos paises europeus atingidos,
disseminou 0 modelo estadunidense de biblioteca publica na Franga, por meio do
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projeto de reconstituicdo das bibliotecas publicas francesas e do funcionamento de
uma escola estadunidense de bibliotecarios em Paris entre 1923 e 1929. Neste
periodo, configurou-se um rico trabalho cooperativo que envolveu o modelo das
bibliotecas publicas, especialmente trazido pela Biblioteconomia publica
estadunidense, e os servicos de informacdo especializados, em sintonia e
continuidade a filosofia do IIB e de Otlet (ORTEGA, 2004, p. 6).

Segundo Chartier (1998a), diferentemente do que se passou na Inglaterra, nos EUA
e em outros paises do mundo anglo-saxao, a Franca nao desenvolveu uma tradicao de
bibliotecas publicas. A ‘public library’, nos EUA, é uma instituigdo central aberta a toda a
comunidade urbana, muitas vezes tado importante quanto a biblioteca do Congresso ou a
biblioteca de Harvard como, por exemplo, a New York Public Library. “Nas universidades
dos paises anglo-saxdes, as bibliotecas sao todas de livre acesso, 0 que ndo acontece na
Franga” (LE COADIC, 2004, p.13).

Apesar disso a Franca na visdao de Chartier (1998a), tem uma ideologia e uma
politica de leitura publica, que o autor divide em duas fases, a primeira fase tem inicio entre
1850-1870, e surge da constatacdo “da incapacidade das bibliotecas municipais (cujos
acervos tinham sido consideravelmente ampliados pelos confiscos revolucionarios) no
sentido de assegurar a leitura como atividade publica” (CHARTIER, 1998a, p.123).

Nao por acaso, o primeiro marco identificado por Chartier (1998a), vem logo em
seguida a criacdo da Ecole de Chartes; vale lembrar como ja foi pontuado no inicio deste
item, que a escola foi criada com o objetivo de organizar os arquivos documentais
confiscados das bibliotecas e arquivos monasticos propondo-se a fazer uma revisdo da
historia nacional do ponto de vista dos revolucionarios. Para suprir o hiato das bibliotecas

publicas as quais o autor se refere como “depdsitos inertes” e empoeirados,

surgem as bibliotecas da Sociedade Franklin, da Liga de Ensino, dos Amigos da
Instrugdo Publica, que procuram, tanto pelos objetivos de sua abertura quanto pelos
acervos oferecidos, cumprir a funcao de bibliotecas publicas, populares, abertas
aqueles que ndo ousam ou nao querem atravessar as portas da biblioteca municipal
(CHARTIER, 1998a, p.123).

O segundo marco identificado pelo autor acontece logo apds a Primeira Guerra
Mundial, e é decorréncia do projeto de reconstituicdo das bibliotecas publicas francesas e
se configura a partir de um rico trabalho cooperativo que envolveu a aplicacdo do modelo
americano,

a leitura publica supbée que a biblioteca saia de seus muros, vd ao encontro dos
leitores, com os Onibus-bibliotecas, as bibliotecas circulantes instaladas nos bairros,
as bibliotecas nas empresas. Os resultados foram bem concretos, ainda que tenha
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havido uma certa decepgdo quanto & transformagdo das praticas de leitura. E um
movimento que continua sendo muito util (CHARTIER, 1998a, p.123).

Como ja dissemos no inicio deste item, o modelo curricular erudito da Ecole de
Chartes pouco atendeu as necessidades das bibliotecas publicas que se expandiram no
século XIX, hoje “a escola forma os ‘conservateurs du patrimoine’, profissionais que
exercem responsabilidades cientificas e técnicas com a finalidade de estudar, classificar,
manter, enriquecer, valorizar e dar a conhecer o patriménio cultural” (CUNHA, 2000, p.74).

Em 1935, fugindo do modelo estatal francés, foi fundada a primeira escola
profissional francesa a Ecole de Bibliothécaires e Documentalistes do Institut Catolique de
Paris - uma escola de ensino superior privada (CUNHA, 2000).

Entretanto mudancgas marcantes na formacgao profissional s6 viriam a acontecer em
1963, com o estabelecimento da Ecole Nationale Supérieur de Bibliothécaires — ENSB. A
escola foi instalada na Biblioteca Nacional em Paris. Em 1974 ¢ transferida para
Villeurbanne cidade préxima a Lyon. Em 1992 vé sua missado se expandir tornando-se um
grande estabelecimento de ensino e passa a se chamar Ecole Nationale Supérieure des
Sciences de L'information et des Bibliotheques (ENSSIB).

A biblioteca tradicional, que conservava apenas livros, sucedeu uma biblioteca que
relne acervos muito mais diversificados, tanto por seus suportes como por sua
origem: imagens, sons, textos. Transformou-se em midiateca. Ademais, a acolher
nao somente as obras de um patriménio legado pelo passado, mas as informacdes
atuais e em tempo real veiculadas por redes comerciais, ela passou a ser um
sistema de informacdes. E o conservador da biblioteca, engenheiro da informacéo.
(Le Coadic, 2004, p.13)

A Ecole Nationale Supérieure des Sciences de L'information et des Bibliothéques é
um grande estabelecimento publico francés de ensino superior em ciéncias da informacao e
das bibliotecas, subordinado ao Ministério do Ensino Superior e da Pesquisa. A traducéo é
literal e proposital e tem o objetivo de ressaltar o fato de que na Franca nao ha uma Ciéncia
da Informagéao mas Ciéncias da Informacao e das Bibliotecas.

Num cenario onde as mudancgas sao constantes e sobremaneira velozes, adaptar-
se a elas é mais que instinto de preservacdo € questdo de sobrevivéncia da espécie. No
atual quadro de profundas transformacdes de natureza tecnolégica e mercadoldgica, muitas
escolas da area de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao nos EUA, especialmente na
década de 80, ndo conseguiram adaptar-se e fecharam suas portas, comeg¢ando com a
Graduate School of Librarianship da University of Oregon em 1978 e culminando com a
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School of Library Service da Columbia University'* em 1990, 15 programas de ensino
fecharam suas portas nos Estados Unidos (BARBOSA, 1998).

Enquanto isso, nos ultimos anos, tem-se intensificado uma ocupacao do mercado
de trabalho informacional que se comprova a partir da criacdo de novos cursos e novas
especialidades tais como, gestdo da informacdo, gestdo de recursos informacionais,
sistemas de informacéo, gestdo de sistemas de informacdo, em paises como Franca,
Inglaterra, EUA, Dinamarca e Canada entre outros (CUNHA, CRIVELLARI, 2004).

No préximo capitulo veremos os reflexos destes modelos de ensino na configuragao
dos cursos de Biblioteconomia e na formacao do profissional da informacao no Brasil.

'* A escola fundada por Dewey
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5 BIBLIOTECAS, BIBLIOTECONOMIA E CIENCIA DA INFORMAGAO NO BRASIL

Os filosofos tém toda razdo de dizer: s6 podemos
compreender a vida voltando-nos para o passado.
Mas se esquecem de outra proposicdo ndo menos
verdadeira: a vida s6 pode ser vivida projetando-se
para o futuro.

Soren Kierkegaard

Muito embora no periodo colonial alguns dos colégios jesuitas mantivessem cursos
de filosofia e teologia, ndo se pode afirmar que no Brasil houvesse ensino superior. Na
verdade, a fundagédo de faculdades na América Portuguesa era proibida por Alvara Régio
com o objetivo de impedir que se criasse na colénia uma elite capaz de desenvolver um
pensamento critico em relacdo a Portugal. Se em outras colénias da América as
universidades surgiram ainda no século XVI, aqui durante muito tempo, a elite colonial
precisou ir para a Europa para completar seus estudos.

Entretanto, com a vinda da familia real para o Brasil e com a transformacédo da
colénia em reino, 0s cursos superiores comegaram a ser instalados por iniciativa oficial ja a
partir de 1808. Com a transferéncia da metrépole portuguesa para o Rio de Janeiro, tornou-
se necessario oferecer condicbes minimas de infraestrutura para um contingente de
aproximadamente 15 mil pessoas que chegaram com a corte.

Os cursos superiores criados por D. Jodo VI tinham objetivos profissionalizantes, os
primeiros foram: os cursos de Engenharia da Academia Real da Marinha (1808) e da
Academia Real Militar da Corte em 1810 que anos mais tarde se converteria na Escola
Politécnica; o Curso do Colégio Médico Cirurgico da Bahia em 1808, de Cirurgia e Anatomia
no Hospital Militar do Rio de Janeiro também em 1808; a criagdo da Escola de Medicina do
Rio de Janeiro em 1809; e em 1816 a fundacao da Escola de Belas Artes no Rio de Janeiro.

Apés a independéncia do Brasil, no periodo do Império, por decreto de D. Pedro |
em 11 de agosto de 1827, foram criados os primeiros cursos de Direito em Sao Paulo e em
Olinda sendo que este ultimo foi transferido para Recife em 1854. Esses dois cursos deram
origem, respectivamente, a Faculdade de Direito do Largo de S&o Francisco em S&o Paulo,
e a Faculdade de Direito do Recife.

Entre 1891 e 1910, foram criadas 27 escolas superiores, dentre as quais: nove de
medicina, obstetricia, odontologia e farmacia; oito de direito, quatro de engenharia; trés de

economia; e trés de agronomia. Uma caracteristica comum aos cursos superiores até o final
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do império é a de que todos sdo mantidos pelo Estado seguindo o que se poderia chamar
de modelo francés de ensino, e sdo todos cursos isolados, ndo tendo nesse periodo se
formado nenhuma Universidade no pais, estas s6 viriam a surgir a partir da década de
1920™°.

A vinda de D.Jodo VI e da familia real para o Brasil tem outras repercussdes para a
vida cultural da col6nia, o precioso acervo de 60 mil volumes da Biblioteca Real que na
precipitada partida de Portugal fora deixado para tras foi recuperado e mais tarde enviado
para o Rio de Janeiro. A fundacdo da Biblioteca Nacional, composta por esse acervo,
ocorreu oficialmente em 29 de outubro de 1810; ela era restrita apenas a familia real e a
poucos estudiosos, sendo que estes tinham de pedir autorizagdo para consulta-la. Somente
em 1814 a biblioteca é franqueada ao publico (CASTRO, 2000).

Além desse acervo, o pais recebeu um namero significativo de letrados, alguns dos
quais trouxeram em sua bagagem suas bibliotecas particulares. A segunda biblioteca
publica brasileira foi inaugurada na cidade de Salvador em 1811, por iniciativa particular de
Pedro Gomes Ferrdao Castelo Branco, com contribuicbes dos seus sécios. Alguns
consideram que esta é a primeira biblioteca publica, ja que a Biblioteca Nacional sé foi
franqueada ao publico trés anos mais tarde.

No império, mantinha-se a tradicdo europeia de criacao de bibliotecas para atender
especialmente o ensino. Quando o curso de Direito é instalado no Convento de Séao
Francisco, na provincia de Sdo Paulo, a biblioteca ja contava com cerca de 4.000 volumes,
muitos doados, outros adquiridos por seus protetores, e que foram catalogados por assunto
por José Antdnio dos Reis, considerado o primeiro bibliotecario de S&o Paulo (DIAS, 1991).

A admissdo de bibliotecarios para a Biblioteca Nacional era feita por rigoroso
concurso antes mesmo da criacdo do primeiro curso no pais, tanto que Capistrano de
Abreu, um dos primeiros grandes historiadores brasileiros, foi classificado em primeiro lugar
no concurso realizado em 1879. Importante destacar que muito embora as atribuicdes
fossem a de bibliotecario, o cargo tinha o nome de “oficial”. (DIAS, 1991)

Em 1915 Manuel Bastos Tigre, engenheiro formado pela Escola Politécnica, presta
concurso para bibliotecario do Museu Nacional sendo aprovado em primeiro lugar, com uma

" As primeiras Universidades Brasileiras se formam: no Rio de Janeiro em 1920, em Minas Gerais em 1927, no Rio
Grande do Sul em 1934 e em S&o Paulo também em 1934.
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tese sobre a CDD'®, tornando-se o primeiro bibliotecario por concurso no Brasil. No dia 12
de marco, data de seu nascimento, se comemora o “Dia do Bibliotecario”.

Manoel Cicero Peregrino da Silva formou-se em Direito no ano de 1885 na
Faculdade de Direito do Recife, ocupou o cargo de diretor geral da Biblioteca Nacional no
Rio de Janeiro, de 1900 a 1915 e de 1919 a 1921, e foi 0 responsavel “pela dinamizacao
das atividades bibliograficas e pela influéncia da Documentagcédo no pais. Nesta instituigéo,
ele criou o primeiro curso de Biblioteconomia da América Latina em 19117 (ORTEGA, 2009,
p.72).

Criado pelo Decreto n® 8.835, de 11.07.1911 o curso soO teve inicio em 1915
enquadrado no Regulamento da Biblioteca Nacional. Tinha cinco disciplinas e quatro
cadeiras: bibliografia; paleografia e diplomatica; iconografia; e numismatica. O curso de
declarada influéncia francesa era baseado no modelo da Ecole de Chartes, com acento
profundamente humanistico (DIAS, 1991).

E o terceiro curso de Biblioteconomia no mundo, depois da Ecole de Chartes na
Franca e do curso da Columbia University nos Estados Unidos.

Em 1922 foi extinto, mas foi reestabelecido pelo Decreto n® 20.673 em 17.11.1931
estruturado em novas bases, agora com a duragéao de dois anos com as disciplinas:

Primeiro ano: Bibliografia e Paleografia e Diplomatica;

Segundo ano: Historia Literaria (aplicada a Bibliografia), lconografia e Cartografia.
(DIAS, 1991).

Enquanto isso em Sao Paulo, no ano de 1929 foi instalado no Instituto Mackenzie
um curso de Biblioteconomia inspirado no modelo norte-americano, e que tinha como foco a
preparacao técnica dos funcionarios da instituicdo. O curso era orientado por Dorothy M.
Geddes Gropp, bibliotecaria formada em Biblioteconomia nos EUA, que veio substituir
Adelpha Rodrigues de Figueiredo, enquanto esta estivesse cursando a especializacdo em
Biblioteconomia nos EUA, o curso constava de quatro matérias béasicas: Catalogacao,
Classificagdo, Referéncia e Organizagdo (MUELLER, 1985).

Adelpha Rodrigues, diretora da biblioteca do Instituto Mackenzie, desde 1926,
ausentou-se de seu cargo de 1930 a 1931 para estudar Biblioteconomia na School of

' Manuel Bastos Tigre chegou a conhecer Dewey pessoalmente.
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Library Science of Columbia University'”. Era a Gnica aluna, dentre os 160 alunos de sua
turma, e a primeira brasileira a frequentar o curso. Tornou-se a primeira bibliotecaria
brasileira a ter formacado superior em Biblioteconomia. “Com o retorno de Adelpha
Rodrigues de Figueiredo, o curso do Instituto Mackenzie, foi mantido até 1935 quando foi
transferido para a Prefeitura de Sao Paulo” (WEITZEL, 2013, p.11).

O curso sob a lideranca de Rubens Borba de Morais passou a funcionar no prédio
da Escola de Comércio Alvaro Penteado e continuou se firmando “nos moldes das Library
Schools americanas e, como evidenciado, com donativos da Rockefeler Foundation” que
além da concessao de bolsas de estudo tornou possivel a organizagdo de uma biblioteca
especializada em Biblioteconomia (CASTRO, 2000, p.91).

Em 1940, o curso foi transferido para a Escola Livre de Sociologia e Politica sempre
mantendo as mesmas caracteristicas pragmaticas e tecnicistas provenientes da linha norte-
americana oriunda da Columbia University (MUELLER, 1985).

Em 1944 através do Decreto-Lei n® 6.440, o curso da Biblioteca Nacional sofre nova
reforma curricular passando a contar entdo com disciplinas essencialmente especializadas.
O curso introduzia os métodos e processos da Documentacdo que, para Dias (1991),
poupou a Biblioteconomia brasileira de dicotomias e controvérsias conforme as que haviam
se estabelecido na Europa e nos Estados Unidos. O curso era destinado a promover uma
formacao basica profissional util a qualquer tipo de biblioteca.

De acordo com Castro (2000), o “Curso de Biblioteconomia passou a ter a
designacao de Cursos da Biblioteca Nacional (C.B.N.), que compreendia trés niveis”: Curso
Fundamental de Biblioteconomia, Curso Superior de Biblioteconomia e Cursos Avulsos
(CASTRO, 2000, p. 86).

Ainda segundo Castro (2000) desta mudanca destacam-se os seguintes pontos
positivos: a formacdo de méao de obra auxiliar qualificada, educacdo continuada e difuséo
do conhecimento biblioteconémico no pais e exterior. Os Cursos da Biblioteca Nacional
passaram a contar com a seguinte estrutura:

Primeiro ano: Curso Fundamental de Biblioteconomia, destinado a preparar
candidatos aos servi¢os auxiliares de biblioteca, com as seguintes disciplinas:

*Organizacgao de Bibliotecas;

'7 A escola fundada por Dewey.
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*Catalogacéo e Classificacao;
*Bibliografia e Referéncia;
*Histéria do Livro e das Bibliotecas.

Segundo ano: Curso Superior de Biblioteconomia, destinado a preparar 0s
candidatos aos servicos especializados e de direcdo de bibliotecas, com as seguintes
disciplinas:

*Organizacao e Administracédo de Bibliotecas;
«Catalogacao e Classificacao;
*Histéria da Literatura (aplicada a Bibliografia);
Disciplinas Optativas:
Nocodes de Paleografia e Catalogacao de Manuscritos e de Livros Raros
e Preciosos;
Mapotecas;
Iconografia;
Bibliotecas de Musica;
Bibliotecas Infantis e Escolares;
Bibliotecas Especializadas e Bibliotecas Universitarias;
Bibliotecas Publicas;
Ou qualquer disciplina ou grupos de disciplinas cursadas na Faculdade
Nacional de Filosofia, ou instituto congénere, sobre assuntos de
interesse para a cultura do bibliotecario.

A Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro ainda oferecia cursos de aperfeicoamento
académico, tais como: Conservacado e Restauracdo de Livros, Estampas e Documentos;
Bibliografia de Balzac; Iconografia; Paleografia; Documentacdo; Literatura Latino-
Americana, destinados a atualizar os conhecimentos dos bibliotecarios ja formados, e
divulgar conhecimentos especializados de acordo com os progressos da ciéncia (CASTRO,
2000). Este curso anos mais tarde deu origem ao atual curso de Biblioteconomia da UNIRIO
como veremos adiante.

A década de 1950 foi marcante para a area no Brasil. Em 1951 realizou-se na
Biblioteca Municipal de Sdo Paulo a Conferéncia sobre o Desenvolvimento dos Servigos de
Bibliotecas Publicas na América Latina; em 1953 em Brasilia o Primeiro Congresso de
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Bibliotecas do Distrito Federal, e em 1954 em Recife o Primeiro Congresso Brasileiro de
Biblioteconomia e Documentacdo — o | CBBD.

Em 1954 com o apoio da UNESCO, foi criado, o Instituto Brasileiro de Bibliografia e
Documentacéo (IBBD)'® tendo como missdo conduzir o acesso & informagao cientifica. Em
1955, o instituto lancaria o primeiro curso de pds-graduacdo na area, o Curso de
Documentagéo Cientifica (CDC) (PINHEIRO, 2005).

Através de Portaria (n® 162) do Ministério do Trabalho de 07.10.1958 o profissional
bibliotecario passa a ser reconhecido como profissional liberal.

Como destacado por Bourdieu (2011) “o titulo profissional ou escolar é uma espécie
de regra juridica de percepcdo social, um ser-percebido que é garantido como um direito. E
um capital simbdlico institucionalizado, legal e ndo apenas legitimo” (BOURDIEU, 2011,
p.148).

Assim, os bibliotecarios, que desde os anos de 1950 vinham empreendendo
esforcos para que houvesse a regulamentacdo da Biblioteconomia conseguiram ter
finalmente a profissdo reconhecida em 30 de junho de 1962 através da Lei n® 4.084, sendo
regulamentada em 1965, pelo Decreto n® 56.725 (CASTRO, 2000).

Como ressalta Guimaraes (1996),

Ao tratar do profissional a lei estabelece a reserva de mercado, vinculando o
exercicio profissional a devida habilitagao legal para tanto, habilitagdo essa oriunda
dos cursos superiores de Biblioteconomia brasileiros devidamente reconhecidos ou
ainda por instituicées estrangeiras desde que com revalida¢éo de diploma no Brasil.
Nesse sentido, a lei houve ainda por bem resguardar direitos adquiridos
anteriormente & sua promulgacao (GUIMARAES, 1996, p.3)

Em 1960 existiam dez cursos de Biblioteconomia no Brasil e ao longo da década
foram criados mais nove; como até o inicio desta década ndo houvesse nenhum tipo de
padronizagdo ou qualquer norma que disciplinasse a criagdo destes cursos 0 que se
observou a partir de entdo foi uma grande diversidade na organizagao curricular tanto em
relacdo a duragao quanto em relagcao as disciplinas que integravam os curriculos. Por essa
razdo, a Federacao Brasileira de Associacdes de Bibliotecarios (FEBAB), criada em 1959,
empenhou-se na normatizagdo dos cursos que foi obtida através da Resolugdo de
16.11.1962, do Conselho Federal de Educagédo, fixando um curriculo minimo e

determinando a duragao dos cursos de Biblioteconomia no Brasil (CASTRO, 2000).

'8 A partir de 1976 passou a denominar-se Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).
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Um paréntese se faz necessario aqui em relacdo ao curriculo. E preciso explicitar o
conceito de curriculo minimo, diferenciando-o do curriculo pleno e da estrutura curricular.

Segundo Guimaraes (2002), o curriculo minimo é composto apenas da relagao de
matérias descritas por ementas, este grupo de disciplinas constituem o nucleo minimo de
formacao do profissional. A concretizacdo da grade curricular da-se por meio do curriculo
pleno, em que se desenvolve a adaptacao do curriculo minimo levando em consideracao as
particularidades regionais, sociais, o contexto institucional, e o perfil do profissional
almejado. Por fim, as estruturas curriculares referem-se mais especificamente as grades
curriculares, formadas pelas disciplinas com a descricao de seus conteudos e respectivas
cargas horérias, que sao o meio pelo qual o curriculo pleno se operacionaliza em cada
instituicao de ensino.

O primeiro curriculo minimo obrigatério para o Curso de Biblioteconomia foi
estabelecido pelo entdo Conselho Federal de Educacéo (CFE), por meio do Parecer n® 326,
de 16.11.1962, homologado pela Portaria Ministerial de 04.12.1962, e compreendia as
seguintes disciplinas:

*Histéria do Livro e das Bibliotecas

*Historia da Literatura

*Historia da Arte

eIntroducéo aos Estudos Histdricos e Sociais
*Evolucao do Pensamento Filosoéfico e Cientifico
*Organizacao e Administracao de Bibliotecas
*Catalogacao e Classificacao

Bibliografia e Referéncia

*Documentacao

*Paleografia

O curso de Biblioteconomia da Biblioteca Nacional passa por uma reestruturagéo
aumentando de dois para trés anos sua duracao, tornando-se entdo um curso de nivel
superior — Decreto n? 550 de 1¢ de fevereiro de 1962 (CASTRO, 2000).

Neste mesmo periodo, a UNESCO e o Conselho Internacional de Associagdes
Cientificas, discutiram as bases de criacdo de um Sistema Mundial de Informacao Cientifica
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e Tecnoldgica (UNISIST) que partia do conceito da cooperacao voluntaria internacional para
melhorar o acesso e 0 uso da informacao (UNESCO,1971).

Segundo Pinheiro (2002) “na concepcado do UNISIST foi essencial a ideia de
informacédo para o desenvolvimento, na sua acepcao mais ampla, de desenvolvimento
cientifico, tecnoldégico, econémico, social e cultural, num Unico e interligado processo”
(PINHEIRO, 2002, p.13).

Em decorréncia das agdes empreendidas pela UNESCO para implantacdo do
UNISIST passou-se a discutir no Brasil, a criacdo do Sistema Nacional de Informacao em
Ciéncia e Tecnologia (SNICT) que nao chegou a ser implantado, porém “a informacao vinha
sendo incorporada, gradativamente, nos planos governamentais brasileiros”. Um grupo
composto por técnicos americanos e brasileiros recomendava que 0s servicos de
informacao fossem reformulados a fim de prover melhores suportes a pesquisa e ao
desenvolvimento do pais (PINHEIRO, 1995, p.11).

Ainda na década de 1960 foram registradas trés edicdes do Congresso Brasileiro de
Biblioteconomia, Documentacao e Ciéncia da Informagéo (CBBD): em Curitiba no ano de
1961, em Fortaleza no ano de 1963 e em 1967 em S&o Paulo tendo este ultimo como tema
“A Biblioteca como Fator de Progresso”. Importante destacar que a edicdo do CBBD de
1967 aconteceu num periodo politico bastante conturbado para o Brasil em que a chamada
linha dura do governo civil-militar’® que se encontrava no poder, recrudescia suas agdes
sob a égide da Lei de Seguranca Nacional com forte censura e controle dos meios de
comunicacao. Ao final deste encontro, uma das orientacdes que mereceram destaque
estava relacionada a qualidade dos cursos de formagdo em Biblioteconomia e a
recomendacdo de que fosse possivel aos bibliotecarios ja formados voltarem para
atualizagao técnica em Documentacao.

“A ciéncia da informagéao foi introduzida no Brasil, em 1970, por meio do curso de
mestrado, instituido pelo entdo IBBD — a partir de 1976 IBICT — com mandato académico da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)”. O corpo docente do curso contava com

professores estrangeiros, especialmente americanos e ingleses; vieram importantes

Y0 golpe de estado de 31 de margco de 1964 teve como desdobramento a instauracdo do governo civil-
militar. Nos anos que se seguiram houve uma significativa recuperacdo da economia e as taxas de
crescimento chegaram a 10% ao ano, constituindo o0 que se convencionou chamar de “milagre econémico
brasileiro” com entrada significativa de capitais externos.
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pesquisadores como Frederick Wilfrid Lancaster, Tefko Saracevic, Bert Roy Boyce, Jack
Mills e Ingertraut Dahlberg, dentre outros (PINHEIRO,1995, p.11).

A concepgao americana de tratamento de documentos e informacao, entendida e
nomeada como Ciéncia da Informacao se transfere para o Brasil. Simultaneamente a isso
professores brasileiros de outras areas participam do mestrado incorporando métodos e
teorias de disciplinas afins, e trazendo para a pesquisa uma perspectiva da realidade
nacional contribuindo ainda mais para que os problemas de informagdo fossem
interpretados segundo o panorama local. O perfil deste mestrado iria influenciar a formacéao
da rede de p6s-graduacdes em Biblioteconomia, Documentacao e Ciéncia da Informacao no
pais (PINHEIRO,1995).

A criacdo dos primeiros cursos de Mestrado em Biblioteconomia é dessa mesma
época: o mestrado em Biblioteconomia da Universidade de Sao Paulo (USP) foi implantado
em 1972, em 1976 foi a vez da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em 1977 o
da Pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUCCAMP), e em 1978, os da
Universidade de Brasilia (UnB) e Universidade Federal da Paraiba (UFPB), totalizando
assim cinco cursos somente na década de 1970 (OLIVEIRA, 2011).

Com o passar dos anos mesmo 0s programas de pds-graduacao criados com o
nome de Biblioteconomia e Documentacao acabaram por ser renomeados para Ciéncia da
Informagéo.

O IBICT concentrou suas acoes na coordenacao do setor de informacao do pais em
estreita relacdo com o CNPq e essas acoes estavam orientadas para apoiar o regime militar
estabelecido que “necessitava controlar a producdo cientifica e tecnoldgica nacional”.
Segundo o entendimento de Castro (2000) “se informacao € poder e se 0 sistema politico
(de poder) é autoritario, as instituicoes que manipulam informacdes estao ao seu servico”
(CASTRO, 2000, p. 251).

Comeca a se delinear no pais o perfil do profissional da informacéao:

O ensino da Ciéncia da Informag&o deve visar ao ensino para a profisséo [...]. Uma
profissdo existe quando um grupo de individuos, reconhecendo a existéncia de uma
genuina necessidade social, reline-se para encontrar os meios de satisfazer aquelas
necessidades através da elaboragéo de certas técnicas (FOSKETT, 1980, p.55).

Os debates sobre a estrutura curricular da graduagdo ganharam relevancia a partir
de 1967, quando foi criada a Associacdo Brasileira de Ensino de Biblioteconomia e

Documentagédo (ABEBD) com a missé&o de cumprir as finalidades abaixo:



83

a) Congregar o corpo docente das Escolas de Biblioteconomia e Documentacao do

Brasil, mantendo sua unidade na solucao dos seus problemas;

b) Planejar o desenvolvimento da Formacao Biblioteconémica;

c) Preconizar medidas que objetivem a formacédo e aperfeicoamento do pessoal

docente;

d)Patrocinar estudos visando a resolugdo de problemas econémicos, cientificos e

técnicos da Biblioteconomia;

e) Apoiar estudos e planos que visem implantar a instituicdo do regime de tempo

integral;

f) Promover o intercambio de educadores nacionais e estrangeiros;

g) Defender os interesses das instituicdes que a integram sem envolver-se em

problemas de ordem politica, religiosa ou racial;

h) Sugerir o estabelecimento de requisitos minimos do regime de estagio e de

bibliotecas laboratério cuja adocao deve ser generalizada;

i) Sugerir medidas tendentes ao aperfeicoamento da organizacao administrativa das

escolas de Biblioteconomia e Documentacéo;

j) Sugerir solugdes para melhoria das condi¢cdes de vida do corpo discente, tendo

em vista as possibilidades de sua plena formacgao;

k) Sugerir medidas que visem o aperfeicoamento dos meios de selecdo dos

candidatos ao estudo de Biblioteconomia;

[) Sugerir medidas para uma regulamentacao uniforme da revalidacao de diplomas

de Bibliotecarios obtidos no exterior;

m) Estimular entre os sécios a elaboracédo de trabalhos originais tendo em vista o

principio da indissociabilidade entre 0 ensino e a pesquisa; e

n) Outras finalidades que venham a ser apresentadas e referendadas nas reunides

de Assembleia Geral (ABECIN, 2012).

Na década de 1970 foram criados oito novos cursos de graduagdo em
Biblioteconomia, e a ABEBD continuava sendo o polo central de discussao e reflexdao sobre

a maior inquietacao da area — o curriculo minimo.
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Uma comisséao instituida através da Portaria n® 28 de 31.01.1967 do Ministério da
Educacéao e Cultura, formada por especialistas da area recebe a atribuicao de diagnosticar

e propor solucdes para a melhoria do ensino de Biblioteconomia no pais.

Ao reconhecer que os problemas do ensino de Biblioteconomia transcendiam a
simples determinagdo de padrbes para as escolas, ampliam a discusséo, incluindo
na pauta assuntos como curriculo minimo, eficiéncia do ensino, incremento do
nimero de alunos e estratégias para despertar o espirito profissional dos
bibliotecarios. (CASTRO, 2000, p. 216)

S6 em 1976 se chegaria a primeira proposta que era de manutencao do curso com
duracao de trés anos e a inclusao das disciplinas: Funcado Social da Biblioteca, Estudo do
Usuario, Planejamento e Administracdo de Sistemas de Informacgao, Fontes de Informacéo,
Selecao e Aquisicao.

A contraproposta viria logo a seguir ja que as novas disciplinas exigiam
fundamentacdo que nao estava contida no curriculo proposto. A Secretaria de Ensino
Superior (SeSU) do Ministério da Educagdo organizou um novo grupo de trabalho,
constituido pela ABEBD, Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade de Sé&o
Paulo, Universidade Federal Paraiba, Universidade Federal do Parana, Universidade de
Brasilia e IBICT e com Assessores Técnicos da SeSU para a elaboracdo de uma proposta
de reformulagao do curriculo minimo do Curso de Biblioteconomia que foi encaminhada no
ano de 1981 ao entdo Conselho Federal de Educacéo.

Esta proposta foi aceita pela grande maioria das instituicdes que mantinham o curso
de Biblioteconomia, e aproveitada em sua maior parte no Parecer n? 460/82 do Conselho
Federal de Educacao do Ministério da Educacgéo e Cultura (CFE/MEC).

O novo curriculo so6 seria adotado em 1984. O Curso de Biblioteconomia segundo a
Resolucdo CFE n® 8 de 29.10.1982 passou a constituir-se de trés grupos de matérias:

a) Matérias de Fundamentagao Geral:

» Comunicacéao

* Aspectos Sociais, Politicos e Econémicos do Brasil Contemporaneo

* Histéria da Cultura

b) Matérias Instrumentais:

* Légica

« Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa

* Lingua Estrangeira Moderna
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» Métodos e Técnicas de Pesquisa

c) Matérias de Formacao Profissional:

* Informagéao Aplicada a Biblioteconomia

* Producao dos Registros do Conhecimento

» Formacao e Desenvolvimento de Colecdes

+ Controle Bibliografico dos Registros do Conhecimento

* Disseminacao da Informagéo

« Administracdo de Bibliotecas (CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGCAO, 1982, p.

246).

Em 1980 o IBICT é transferido do Rio de Janeiro para Brasilia. Em 1983 € assinado
um convénio pelo qual o mestrado em Ciéncia da Informagao retorna ao Rio de Janeiro
passando a fazer parte da estrutura curricular da Escola de Comunica¢ao da UFRJ como
uma area de concentragdo do Mestrado de Comunicagdo. Em 1986 o programa readquiriu
sua autonomia voltando a ser um curso de Mestrado em Ciéncia da Informacéo. “Em 1992,
¢, finalmente, criado o doutorado em ciéncia da informacao, portanto 22 anos apés o inicio
do mestrado” (PINHEIRO, 1995, p. 13).

No mesmo ano é implantado na UnB o segundo doutorado em Ciéncia da
Informagéo do pais (OLIVEIRA, 2011).

Quando os cursos de doutorado tiveram inicio “a denominacdo Ciéncia da
Informacéo passou a ser mais amplamente adotada, ainda que com certa falta de clareza
sobre sua significacdo e baixa capilaridade entre a comunidade profissional” (ORTEGA,
2009, p.74).

Em 1989 a ABEBD promove em Brasilia o Il Encontro Nacional de Ensino de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao (ENEBCI) com o objetivo de discutir os impactos
da implantacdo do novo curriculo minimo tendo como referéncia trés pontos de discusséo: o
estagio curricular, a evas&o escolar e o mercado de trabalho (GUIMARAES, 2002).

A partir deste encontro grupos regionais deram inicio aos estudos comparativos dos
curriculos e a organizacdo do Cadastro Nacional de Docentes de Biblioteconomia
(GUIMARAES, 1995).



86

A figura do docente passa a ser objeto de atencao da ABEBD, “desse modo, em
agosto de 1992 realiza-se em Sao Paulo o Ill ENEBCI, tendo como tema a Capacitacéao
Docente em Biblioteconomia” (GUIMARAES, 2002, p. 59).

Caminham paralelamente nas discussdes empreendidas: 0 ensino, nas suas
dimensdes curriculo, formacao discente/docente; a pesquisa; € as necessidades do
mercado de trabalho.

Um documento produzido pela Federagdo Internacional de Documentacédo e
Informacéo (FID) que traca o perfil do “Moderno Profissional da Informag¢ao” provoca
enorme repercussao na area sendo fato gerador de intensa producgéo de artigos cientificos.

A chegada dos anos 90 trouxe a necessidade de um novo profissional para as
unidades de informagédo, sejam bibliotecas publicas, escolares, universitarias ou
especializadas, centros de documentagdo, unidades tradicionais ou virtuais. As
redes de informacédo revolucionaram os conceitos de tempo e lugar e colocou nas
maos de muitos usuarios finais aquilo que era "do dominio" exclusivo do profissional
tradicional. O acesso passou a ser feito pelos proprios especialistas (SANTOS, 1998,
p.6-7).

O perfil do “Moderno Profissional da Informacao” reforga caracteristicas da area de
gestao da informacao cientifica e tecnolégica:

Falar de profissionais da informacao implica falar, também, da necessidade de uma
formagéao sdlida, que propicie o desenvolvimento de habilidades e perfil compativeis
com as exigéncias da sociedade. Assim, na medida em que as transformacdes
cientificas e tecnoldgicas passaram a oferecer uma nova visao de atuagao para os
egressos de Biblioteconomia e Ciéncia da Informagéo, os curriculos, paulatinamente,
foram sendo reestruturados e novos cursos surgiram (MOTA; OLIVEIRA, 2005,
p.101).

A globalizacdo, em seu aspecto econbmico, integra, expande e diversifica o
mercado mundial trazendo como consequéncia uma crescente mobilidade de mao de obra.
A consolidacdo da Unido Europeia (EU) e do Mercosul nos anos de 1990 conduz a
necessidade de harmonizagéo curricular de forma a permitir a mobilidade profissional em
todos os niveis de formacéao entre os paises componentes do Bloco.

Com relacdo ao Mercosul essa busca foi iniciada em 1996 num processo de
integracao protagonizado pela ABEBD. Ao participar da XXX Reunion Anual de
Bibliotecarios em Buenos Aires, a entdo presidente da ABEBD, Jussara Pereira Santos,
langou as bases para a realizacdo de um evento conjunto para discutir a harmonizacao
curricular da area (GUIMARAES, 2002).

Em setembro de 1996, reuniram-se em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, no |
Encontro de Dirigentes de Cursos Universitarios de Biblioteconomia do Mercosul,
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representantes dos cursos superiores de Biblioteconomia da Argentina (em numero de sete)
e dos Cursos de Biblioteconomia do Chile, do Uruguai, do Paraguai e do Brasil neste
encontro foram estabelecidas a metodologia a ser desenvolvida, e determinadas as metas e
serem alcancadas nesta empreitada, sendo aprovado a periodicidade anual do evento a
realizar-se em revezamento, cada vez em um dos paises participantes (Argentina-1997;
Chile-1998; Uruguai-1999 e Paraguai-2001) considerado um “marco referencial para a
histéria do ensino de Biblioteconomia latino-americano, visto permitir, pela primeira vez,
uma discussao sistematizada sobre questdes de ensino afetas ao segmento Mercosul”
(GUIMARAES, 2002, p. 69; GUIMARAES; RODRIGUES, 2003; SANTOS, 1998).

Representantes da Argentina, Paraguai, Uruguai e Chile participaram em julho de
1997 do Congresso Brasileiro de Biblioteconomia e Documentagdo em Sao Luis no
Maranhao oferecendo oficinas de atualizacdo em suas areas de exceléncia. Em novembro
de mesmo ano, no |l Encuentro de Directores y | de Docentes de Cursos Superiores
Bibliotecologia del Mercosur chegou-se ao estabelecimento do ndcleo principal de
conhecimentos, a ser ministrado nos cursos dos Estados parte e associados com a
definicdo de ementas e de conteldos minimos, a partir de seis areas de curriculares:

1. Fundamentos Teo6ricos da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacéo;
2. Processamento da Informacao;

3. Recursos e Servigos de Informacao;

4. Gestao de Unidades de Informacéo;

5. Tecnologia da Informacao; e

6. Pesquisa.

No Brasil, houve o entendimento, pela maioria dos cursos, de que a pesquisa € as
tecnologias da informacao nao deveriam constituir areas independentes, mas sim deveriam
ser transversais a todas as areas (GUIMARAES; RODRIGUES, 2003).

No Il Encuentro de Directores y Il de Docentes de Cursos Superiores
Bibliotecologia del Mercosur em Santiago do Chile em 1998, os temas discutidos foram as
cargas horarias minimas por conteldo e as competéncias necessarias ao perfil profissional
de cada area (GUIMARAES; RODRIGUES, 2003).
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O ciclo se completa com a realizacdo do V Encuentro de Directores y IV de
Docentes de Cursos Superiores Bibliotecologia del Mercosur no Paraguai que contou com a

participacao pela primeira vez da Bolivia. O evento abordou a figura do docente,

tendo como temas respectivamente as diretrizes politico-estratégicas para a
formagdo docente com impacto na pesquisa e na extensdo e o docente de
Biblioteconomia na sociedade do conhecimento, enfocando o novo perfil docente, a
ética como responsabilidade social na atividade educativa e as inovagbes exigidas
pelos novos tempos (GUIMARAES; RODRIGUES, 2003, p. 65).

O VI ENEBCI realizado em Campinas em maio de 2001 discutiu mais notadamente
aspectos relativos a capacitacdo docente nos cursos de Biblioteconomia do Mercosul. “Na
ocasido, foi criada a Associacdo Brasileira de Educacdo em Ciéncia da Informacao
(ABECIN), ampliando a atuacdo da ABEBD a outros cursos da area de Ciéncia da
Informacéo” (GUIMARAES, 2002, p.66).

A mudanca do nome da Associacao nos remete ao artigo de Foskett (1984):

uma profissao pode e na verdade deve, de tempos em tempos, mudar seus pontos
de vista sobre a natureza e ambito de suas atividades; como profissdo, deve estar
alerta ao significado de novas ideias, pronta e desejosa de incorpora-las em seu
programa de ensino (FOSKETT, 1984, p. 54).

A ABECIN ciente de que o sucesso ou fracasso de qualquer projeto politico
pedagégico depende da qualificagdo e cumplicidade do corpo docente, vem desde sua
criagdo oferecendo oficinas sobre projeto pedagdgico e avaliagdo institucional com o
objetivo de aprimoramento das praticas pedagdgicas, em sintonia com as quatro linhas de
saber identificadas pela associacdo como fundamentais ao trabalho docente (GUIMARAES,
2002):

a) os saberes dos conteludos do respectivo campo ja existentes e prontos para

serem utilizados, transmitidos, adaptados e transformados;

b) os saberes de como realizar a transposicao didatica desses conteudos para a

formacao das competéncias, habilidades e atitudes dos profissionais egressos da

escola;

C) os saberes derivados da transposicao didatica e seu efeito na consolidacdo dos

saberes profissionais nos egressos dos cursos; e

d) os saberes sobre os melhores métodos e técnicas de ensino a serem

empregados na formacédo das habilidades e das atitudes esperadas pelos usuarios

dos servicos prestados pelos egressos da escola. (ABECIN, 2012).
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Uma das decorréncias da LDB n® 9.394/96 foi a edicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais, que vem a ser normas obrigatorias para a Educacdo que tém como objetivo
orientar o planejamento curricular e os sistemas de ensino, norteando seus curriculos.

Segundo Guimaraes (2002) a grande inovacao “trazida pela LDB ao ambito dos
estudos curriculares reside na ideia de diretrizes curriculares em substituicdo aos até entao
curriculos minimos” (GUIMARAES, 2002, p. 62). As Diretrizes Curriculares para os Cursos
de Graduacao em Biblioteconomia foram editadas em 2001.

As diretrizes curriculares tém em vista preservar a questao da autonomia da IES e
da proposta pedagdgica, incentivando as instituicoes a montar seu curriculo, recortando
dentro das areas de conhecimento os conteudos que Ihe convém para a formacado das
competéncias pretendidas.

A LDB nao faz qualquer mengao a curriculos minimos, deixando as Instituicbes de
Ensino Superior a liberdade para definir metade da carga horaria dos cursos de acordo com
as especificidades demandadas, desde que, respeitadas as Diretrizes Curriculares em
termos de conteldos basicos e conteldos profissionais essenciais para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades requeridas para os egressos do curso (GUIMARAES, 2002;
SANTOS, 1998).

As Diretrizes Curriculares propostas pelo MEC em 2001 baseiam-se no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, por sua vez subdivididas em gerais e
especificas, além do dominio dos contetdos proprios da Biblioteconomia.

Dentre as competéncias e habilidades consideradas gerais para os graduados em
Biblioteconomia tipicas desse nivel de formagéo estao:

a) Gerar produtos a partir dos conhecimentos adquiridos e divulga-los;

b) Formular e executar politicas institucionais;

d

e) Desenvolver e utilizar novas tecnologias;

c) Elaborar, coordenar, executar e avaliar planos, programas e projetos;
) Utilizar racionalmente os recursos disponiveis;

f) Traduzir as necessidades de individuos, grupos e comunidades nas respectivas

area de atuagao;
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g) Desenvolver atividades profissionais autbnomas, de modo a orientar, dirigir,
assessorar, prestar consultoria, realizar pericias e emitir laudos técnicos e
pareceres; e

h) Responder a demandas sociais de informacao produzidas pelas transformacoes

tecnolégicas que caracterizam o mundo contemporaneo (BRASIL, Diretrizes

Curriculares, 2001).

Dentre as competéncias e habilidades consideradas especificas para os graduados
em Biblioteconomia tipicas desse nivel de formacéao estao:

a) Interagir e agregar valor nos processos de geragdo, transferéncia e uso da

informacao, em todo e qualquer ambiente;

b) Criticar, investigar, propor, planejar, executar e avaliar recursos e produtos de

informacéo;

c) Trabalhar com fontes de informacao de qualquer natureza;

d) Processar a informacao registrada em diferentes tipos de suporte, mediante a

aplicacdo de conhecimentos teoricos e praticos de coleta, processamento,

armazenamento e difusdo da informacao; e

e) Realizar pesquisas relativas a produtos, processamento, transferéncia e uso da

informacao (BRASIL, Diretrizes Curriculares, 2001).

Podemos afirmar que o desenvolvimento de competéncias e habilidades depende
sempre da pratica interdisciplinar, entretanto, pela propria natureza das competéncias e
habilidades a serem adquiridas, em alguns casos, a pratica interdisciplinar de ensino é
condicdo necessaria e suficiente para se alcancar o resultado pretendido. Das
competéncias e habilidades tipicas aos graduados em Biblioteconomia elencadas nas
Diretrizes Curriculares que dependem por sua natureza de uma pratica genuinamente
interdisciplinar podemos destacar os itens:

f) Traduzir as necessidades de individuos, grupos e comunidades nas respectivas

areas de atuacao;

a) Interagir e agregar valor nos processos de geracdo, transferéncia e uso da

informacao, em todo e qualquer ambiente;

c) Trabalhar com fontes de informacdo de qualquer natureza; (grifo nosso).
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Souza (2008), a partir da analise do discurso sobre os textos coletados nos Anais
do Encontro Nacional de Pesquisa em Ciéncia da Informacdo (ENANCIB) de 2003, 2005,
2006, e 2007, apresenta as principais tendéncias referentes a composicao curricular e ao
mercado profissional resultado das discussées empreendidas pelo grupo 6 (GT 6) “além das
grandes mudancas econémicas e tecnoldgicas, temos novas propostas de organizacao e
flexibilizacdo curricular, foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades e um
movimento associativo atuante” (SOUZA, 2012, p.6).

Concluida a graduacao os profissionais da informacao deverao estar preparados
para difundir conhecimentos para os diversos campos do saber, dando conta de uma
realidade complexa, numa postura naturalmente interdisciplinar, conforme se pode
depreender das exigéncias contidas nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Biblioteconomia — Parecer CES 492/2001.

No Brasil, existem atualmente 43 cursos que atribuem o grau de Biblioteconomia
em nivel superior, identificados ou n&o, na sua titularidade, sob essa nomenclatura. No
Estado do Rio de Janeiro existem quatro cursos: trés em instituicées federais Universidade
do Rio de Janeiro (UNIRIO), Universidade Federal Fluminense (UFF) e Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e uma particular Universidade Santa Ursula (USU)
(SILVA, 2011).

Segundo Castro,

mesmo sendo a biblioteconomia uma das profissdes mais antigas, ndo atingiu em
termos de Brasil suficiente maturidade teérica e préatica e, no presente momento,
face a globalizacdo da informacgéo, ao acelerado crescimento da producao cientifica
e tecnoldgica, a crise nos paradigmas em todos os campos do saber humano, torna-
se cada vez mais uma profissdo nebulosa e pouco discernivel (CASTRO, pg.270,
2000).

A Classificacao Brasileira de Ocupagdes (CBO) tem por finalidade a identificacdo das
ocupagdes no mercado de trabalho, para fins classificatérios junto aos registros
administrativos e domiciliares. Os efeitos de uniformizacao pretendida pela CBO sao de
ordem administrativa e nao se estendem as relagdes de trabalho enquanto que a
regulamentacdo da profissdo é realizada por meio de lei, no caso em tela, pela Lei n®
9.674/98. Ainda assim, Cunha e Crivellari (2004) entendem relevante destacar que a CBO
de 2002, hoje em vigor, organizada com base na nocao de “familia ocupacional” agregou

numa mesma “familia” os profissionais da informagédo. Fazem parte da mesma “familia”,
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bibliotecérios, documentalistas e analistas da informagdo sendo condicdo de exercicio

destas ocupacdes o diploma de nivel superior.

Pelos critérios da CBO fica, entdo, evidente que o verdadeiro profissional da
informacao é, no Brasil, o proprio bibliotecario — aquela ocupagao que, entre as trés
componentes da familia ocupacional “profissionais da informacao”, estd apta a
exercer a maioria absoluta das atividades tipicas daquela familia. Entretanto, o nome
bibliotecario foi subsumido pelo profissional da informagao (Cunha e Crivellari, 2004,
p.50).

Além de preparados para enfrentar com eficiéncia e criatividade os problemas de sua
pratica profissional, os bibliotecérios “deverdo ser capazes de atuar junto a instituicdes e
servicos que demandem intervencdes de natureza e alcance variados: bibliotecas, centros
de documentacéao ou informacéo, centros culturais, servicos ou redes de informacao, 6rgaos
de gestao do patrimdnio cultural” (BRASIL, Diretrizes Curriculares, 2001) entre outros.

Em relacdo as expectativas do mercado de trabalho:

O mercado exige do profissional da informacao, novas competéncias para adaptacao
ao trabalho. [...] Os conhecimentos e habilidades necessarios aos profissionais
bibliotecarios sdo cada vez mais diversificados e complexos, em areas como gestéo,
comunicacao e novas tecnologias. (SOUZA, 2008, p.13).

Quanto aos programas de formacao profissional na area de Biblioteconomia e
Ciéncia da Informacgéo segundo Barbosa (1998), a incorporacao aos programas curriculares
de conhecimentos originados em areas como administracdo, computagao,
telecomunicagcdes, economia, sociologia e outras constitui estratégia importante para a
promog¢do de um conjunto variado de habilidades que sera valioso para promover a
competitividade dos profissionais de informacao no mercado de trabalho.

A realidade em que vivemos, dentro de um contexto globalizado, exige dos
profissionais de todas as areas melhor desempenho e mais eficiéncia. Dentro deste
contexto,os bibliotecarios devem estar preparados de forma a responder as novas
exigéncias da sociedade do conhecimento (SILVA; CUNHA, 2002, p.80).

Nesse cenario “o diploma passa a néo significar necessariamente uma garantia de
emprego” furtando-se ao principio da educagao nacional que determina a vinculacao entre a
educacgao escolar, o trabalho e as praticas sociais, segundo o art. 32, XI, da LDB. (SILVA;
CUNHA, 2002, p.77).

Como destaca Barbosa (1998)

A aplicagao do conhecimento tradicional da biblioteconomia em novos ambientes e
contextos ndo apenas ira ajudar a desenvolver novas oportunidades de mercado
para os profissionais, mas também ira contribuir decisivamente para o efetivo
gerenciamento do acervo de conhecimentos da sociedade (BARBOSA, 1998, p. 59).
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A educacao deve buscar nao a mera transferéncia do saber acumulado, mas uma
cultura que torne possivel um modo de pensar aberto e livre, que nos permita compreender
a condicao humana e nos ajude a viver melhor (MORIN, 2010).

Se nao possuirmos estratégias adequadas de organizacdo, recuperacao e
disseminacgao da informacéao, tudo sera em vao (SILVA; CUNHA, 2002, p. 82).

As tecnologias podem assumir uma parte dessa tarefa, mas elas ndo sao um fim
em si mesmo, “0 que quero dizer € que os estudantes de hoje devem estar tdo preparados,
em seus estudos profissionais, que possam compreender ndo apenas 0 que a tecnologia
pode fazer, mas o que devemos exigir dela” (FOSKETT, 1980, p.55).

Para Silva e Cunha (2002) “o papel mais importante do bibliotecério no século XXI
parece ainda ser o de gerenciador da informacao”, diante da complexidade do mundo em
que vivemos e da quantidade de informacgdo compartilhada por todos a cada minuto.

Veremos a seguir como, o curso oferecido pela Escola de Biblioteconomia da
UNIRIO que € originario do primeiro curso de Biblioteconomia do Brasil - o Curso da
Biblioteca Nacional - se preparou ao longo de sua histéria para atender as demandas da
sociedade.

5.1 O CURSO DE BIBLIOTECONOMIA DA UNIRIO

Ja em 1953 os portadores de diplomas expedidos pelos Cursos da Biblioteca
Nacional podiam solicitar o registro da titulacdo a Diretoria do Ensino Superior do MEC.

Em 1962, quando a profissdo de bibliotecario € reconhecida e o curso de
Biblioteconomia € incluido no nivel superior, com um curriculo minimo estabelecido pelo
Conselho Federal de Educacao, o curso de Biblioteconomia da Biblioteca Nacional passa
por uma reestruturacdo aumentando de dois para trés anos sua duracdo passando a
conferir diploma de nivel superior aos egressos de seu curso — Decreto n® 550 de 1° de
fevereiro de 1962 (CASTRO, 2000).

Em decorréncia da reforma universitaria realizada pelo governo militar em 1968, é
criada em 20.08.1969 pelo Decreto-Lei n® 773 a Federacao das Escolas Isoladas do Estado

da Guanabara (FEFIEG) que congregou escolas de instituicbes renomadas de ensino
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superior, dentre elas a Escola de Biblioteconomia e Documentacdo — EBD que funcionava
até entdo na Biblioteca Nacional.

Em razdo da fusdao dos Estados da Guanabara e do Rio de Janeiro (Lei
complementar n°20 de 1.07.1974), onde se manteve a denominag¢ao de Estado do Rio de
Janeiro, voltando-se a situacao territorial de antes da criacdo do municipio neutro, com a
cidade do Rio de Janeiro também voltando a ser a capital fluminense, a FEFIEG passa a
denominar-se Federacdo das Escolas Federais Isoladas do Estado do Rio de Janeiro —
FEFIERJ (Decreto n? 76.832, de 17.12.1975).

A partir desta data todos os esforcos foram no sentido de transformar a Federacao
de Escolas em Universidade Federal, o que veio a acontecer em 5 de junho de 1979,
através da Lei n? 6.655 que transforma a FEFIERJ em Universidade do Rio de Janeiro —
UNIRIO.

A Resolucdo UNIRIO, n® 357, aprovou o novo Curriculo Pleno do Curso de
Biblioteconomia e Documentagdo em 28 de novembro de 1983, tendo em vista o resultado
das discussbes empreendidas pelo corpo docente, as informacbdes coletadas em
questionario aplicado aos alunos da época e por reivindicagao do Diretério Académico de
Biblioteconomia e Documentacdo que concluiram pela necessidade de adaptacbes as
modernizac¢oes técnicas no campo da informacgéo e da comunicagao. O novo curriculo pleno
passa a ter a duracdo minima de quatro anos e foi implantado adotando o sistema de
créditos e o estagio supervisionado.

Em 2002 foi instituida uma nova Comissdo de Reformulacdo Curricular®®. Esta
Comissao aproveitou parte dos trabalhos realizados pelos grupos de trabalho anteriores,
atualizou o necesséario e adequou as diretrizes estabelecidas pela ABECIN, a partir de
discussdes dos docentes de varias IES, harmonizadas com o também estabelecido no
ambito do MERCOSUL no que tange a formacgao do bibliotecario. A partir de setembro de
2006 representantes do corpo discente passaram a integrar formalmente a Comissao.

Também nortearam os trabalhos os Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI)
e o Plano Pedagdgico Institucional (PPI) da UNIRIO, ambos de 2006 que estabelecem o
perfil desejado dos egressos, destacando que nao deve bastar a qualificagdo técnica e o

% Portaria UNIRIO n? 109 de 22.03.2002, constituida pelos professores Ana Virginia Teixeira da Paz Pinheiro,
Leila Beatriz Ribeiro, Marcos Luiz Cavalcanti de Miranda e Maria Teresa Wiltgen Tavares da Costa Fontoura.
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espirito de pesquisa, mas o estimulo a convivéncia e aceitacdo da diversidade para o pleno
desenvolvimento do estudante como pessoa integral e ndo apenas como profissional.

Finalmente, no plano especifico da area de Biblioteconomia, a Comissao norteou-se
pelos documentos basicos gerados a partir de uma série de oficinas e seminarios
promovidos pela ABECIN para a discussdo e elaboracdo de um projeto pedagdgico
nacional para area e nas Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas para o curso de
Biblioteconomia (Parecer CNE/CES n®492/2001).

De todo esse trabalho resultou o Projeto Pedagdgico para o Bacharelado em
Biblioteconomia da UNIRIO em vigor desde 2010.

O Curso de Bacharelado em Biblioteconomia da UNIRIO tem por objetivo formar
profissionais aptos a atuar como agentes engajados nos processos sociais, culturais,
educacionais e de democratizagdo da informacado; capazes de contribuir para o
progresso das pesquisas em ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento social e
econémico do pais e de dar suporte informacional a empresas e organizagdes no
contexto globalizado (UNIRIO, 2009, p.50)

Segundo o Projeto Pedagoégico para o Bacharelado em Biblioteconomia, os
componentes curriculares devem capacitar o aluno a:

a) Entender as relacbes sociais € mapear as necessidades das comunidades na

qual esteja inserida a unidade de informacao onde trabalhe;

b) Gerar produtos que atendam as necessidades diferenciadas destas

comunidades, seus subgrupos ou usuarios individuais;

c) Planejar, executar e avaliar atividades inerentes a implantagdo, geréncia e

desenvolvimento de unidades de informacao;

d) Selecionar e de elaborar instrumentos para organizagdo e disponibilizacdo de

informacgbes adequadas a realidade e as necessidades das comunidades com as

quais trabalha;

e) Realizar seu trabalho com a disponibilidade tecnoldégica que disponha, seja ela

qual for;

f) Tomar decisdées quanto a adequacao dos avancos na tecnologia da informacgéao a

realidade bibliotecaria nacional, adaptando novas tendéncias as particularidades e

necessidades proprias de nosso pais e continente;

g) Manejar eficientemente as metodologias e técnicas das diferentes areas da

Biblioteconomia, Documentacéao e Ciéncia da Informacéo;
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h) Integrar grupos interdisciplinares no desenvolvimento de projetos de informagéo

em termos institucional, nacional e internacional;

i) Conhecer e compreender os fundamentos filoséficos e sociolégicos da profissao;

j) Realizar trabalhos cooperativos com outras bibliotecas ou unidades de

informacao;

k) Prestar assessoria, consultoria e emitir laudos e pareceres técnicos;

[) Estruturar programas que provenham competéncia informacional a comunidade e

usuarios no sentido de: pesquisa, coleta, avaliacao e organizacao de informacoes,

assim como meios para disponibilizarem suas produgdes (UNIRIO, 2009).

O curriculo esta organizado em conjuntos de disciplinas obrigatorias e optativas. As
disciplinas obrigatérias sdo componentes curriculares nucleares da Biblioteconomia.

As disciplinas optativas sdo componentes curriculares que definem conhecimentos
adequados ao desempenho profissional, de livre escolha, permitindo que o aluno seja
sujeito do processo ensino/aprendizagem ao escolher disciplinas que permitam o seu
desenvolvimento humano e profissional, caracterizando, assim, a flexibilizagdo curricular
(UNIRIO, 2009).

A construgdo da matriz curricular para a formacao do bacharel em Biblioteconomia
na UNIRIO foi construida em duas perspectivas: a de trés linhas curriculares, de carater
transversal, que apontam aos trés conjuntos de saberes necessarios a formacado do
bacharel e que perpassam todo o curso (Linha Tedrico-Metodolégica, Linha Humanista-
Social e Linha Instrumental); e a de trés eixos curriculares (Biblioteconomia em Memodria,
Patriménio e Cultura; Biblioteconomia em Ciéncia e Tecnologia; e Biblioteconomia para
Gestao da Informacao em Organizacdes), de carater focal, compreendendo um corpus de
saber bibliotecondmico especializado, que se realiza tedrica e tecnicamente em
determinados dominios de aplicacao tipificados no pais e, especialmente, no Estado do Rio
de Janeiro (UNIRIO, 2009).

A carga horaria total do curso € de 3095 horas, distribuidas em 2025 horas de
disciplinas obrigatorias, 540 horas de disciplinas eletivas, 300 horas de estagio
supervisionado, 200 horas de atividades complementares e 30 horas de Trabalho de
Conclusao de Curso. A titulagdo conferida é a de Bacharel em Biblioteconomia (Apéndice A:
Matriz Curricular do Bacharelado em Biblioteconomia da UNIRIO).
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5.2 O CURSO DE BIBLIOTECONOMIA DA UFF

O curso de Biblioteconomia da entdo Universidade Federal do Rio de Janeiro foi
criado em abril de 1963, com base na Lei n® 4.084 de 30.6.1962. As aulas da primeira turma
tiveram inicio no dia 8 de abril de 1963 numa sala da Biblioteca Publica Estadual, cedida
pelo Diretor do Departamento de Difusdo Cultural. No mesmo més foi solicitado ao
Conselho Universitario a aprovagdo do curso sendo que o colegiado manifestou-se pela
aprovagao a titulo experimental, exigindo o exame vestibular que havia sido dispensado. O
exame foi realizado e todos os alunos presentes aprovados, confirmando a matricula de 30
alunos na primeira turma.

Em 9 de outubro de 1969 (Parecer n® 746/69 — CESu), o curso autbnomo de
Biblioteconomia agora da Universidade Federal Fluminense — UFF, teve seu pedido de
reconhecimento aprovado.

No ano seguinte, tem seu nome alterado para Curso de Biblioteconomia e
Documentacgao (Parecer 511/70 do Conselho Federal de Educacao). Apesar da alteragao a
titulacao recebida pelos formandos continuou a mesma. Em 25 de maio de 1972, em abaixo
assinado, 30 alunos requerem ao Diretor do Instituto de Arte e Comunicacdo Social “a
indexacdo da palavra ‘Documentacdo’ ao titulo do referido curso” justificando que *“tal
solicitacdo se baseia nas restricdes quanto a amplitude do titulo que os formandos [...] tem
encontrado no ‘Mercado de Trabalho(sic). Tendo sido o pleito encaminhado e aprovado os
formandos da UFF passaram a receber a titulacdo de Bacharel em Biblioteconomia e
Documentacéo.

Estabelecido em 1979 — através da Resolugdo n° 36 de 30.01.1970, que criou o
Instituto de Arte e Comunicacdo Social — o Departamento de Documentacdo tem sua
origem no ano da criagdo do curso de Biblioteconomia da UFF. Além do ensino de
Biblioteconomia, o Departamento de Documentacédo passou a abrigar, a partir de 1978, o
curso de Arquivologia.

Na década de 1990, a criacdo do Nucleo Interdisciplinar de Estudos da Informacéao
e novas praticas pedagdgicas e de pesquisa apontaram para um novo contexto
caracterizado pela busca de harmonizacéao e interdisciplinaridade. A Ciéncia da Informacéo,
area na qual se encontram pos-graduados a maior parte dos docentes do Departamento de

Documentacgéao, passou a constituir um referencial cientifico fundamental.
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Em abril de 2000 uma Comisséo 2' avalia a possibilidade de mudanca do nome do
Departamento de Documentacéo, concluindo por reconhecer a necessidade historica,
cientifica e simbdlica de alteracdo do nome do Departamento, sinalizando seu perfil atual e
projetos futuros em diversas instancias do ensino, pesquisa e extensao. Em 23 de maio de
2000 o Departamento de Documentacdo passa a ser designado como "Departamento de
Ciéncia da Informagao"?.

Em setembro de 2001 foram iniciadas reunides para discutir a revisdo do Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) de Biblioteconomia e Documentacdo. A possibilidade de
integracdo entre os cursos da grande area da Ciéncia da Informacdo (Arquivologia,
Biblioteconomia e Museologia) conforme proposta veiculada pelo MEC foi considerada
relevante nas discussdes havidas no Departamento e nas Coordenacgdes de Curso, sobre o
projeto de reforma curricular, resultando na construcao de um nucleo comum de disciplinas
que atendesse ao curso de Biblioteconomia e Documentagédo e ao curso de Arquivologia
ideia com a qual ja se vinha trabalhando no planejamento de algumas disciplinas,
ministradas pelo departamento para ambos 0s cursos.

A proposta tinha o objetivo de permitir um aprofundamento das questdes
relacionadas a Ciéncia da Informacao a partir da interacao entre as duas areas, além de um
maior relacionamento entre professores e alunos dos dois cursos. Os nucleos especificos
deveriam atender as caracteristicas de formacéao préprias de cada curso (UFF, 2004).

As areas formadoras do nucleo comum foram definidas como sendo:

a) Fundamentos te6ricos do campo informacional
b) Organizacao da informacéao

c) Politicas informacionais

d) Gestao de unidades e servicos de informacao
e) Preservacao e conservagao de acervos

f) Tecnologias da informagéo

g) Metodologia da pesquisa

' Composta pelos professores José Maria Jardim, Sandra Llcia Rebel Gomes, Maria Odila Khal Fonseca e
Gilda Helena Rocha Batista, sob a presidéncia do primeiro, conforme DTS 9/2000 de 5 de abril.

22 Documento Institucional — UFF — Instituto de Arte e Comunicagio Social/Departamento de Documentagdo- 23de maio
de 2000.
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h) Acdo cultural®

Assim, considerando ainda a Resolucao CNE/CES 19 de 13.03.2002 foi aprovado
por unanimidade, pelos professores e pelos representantes do Diretério Académico, em 24
de novembro de 2004 o novo Plano Pedagégico do Curso de Biblioteconomia e
Documentacgéo da UFF.

O Curso de Biblioteconomia e Documentagao se propde a fornecer uma formacao
mais ampla e integrada, que permita ao profissional, através de seus conhecimentos
tedricos e praticos, estar qualificado a acompanhar e apoiar, através de acdes
culturais o desenvolvimento social e os avangos cientificos e tecnologicos (UFF,
2004, p.4).

O curso tem por objetivo principal formar profissionais capazes de exercer o papel
de mediador entre 0 homem e o conhecimento registrado, nas diferentes areas da ciéncia, e
dando suporte ao ensino. Segundo o PPC o profissional da informacédo € um disseminador
da informacdo que atua no mercado de trabalho difundindo o habito da leitura e
incentivando o uso da informagado, sendo responsavel, ainda, pela democratizacdo da
informacao na sociedade (UFF, 2004).

O egresso do Curso de Biblioteconomia e Documentacao da UFF devera ser capaz
de:

a) Identificar o objeto informacional a que se refere o seu campo de conhecimento;

b) Identificar os agentes e o contexto social de produgéo da informacéo;

c) Identificar os usuarios e o contexto social de uso da informacgéo;

d) Identificar as caracteristicas formais e fisicas dos suportes informacionais;

e) Identificar as caracteristicas de conteudo dos registros informacionais;

f) Operar com os recursos técnicos e tecnoldgicos disponiveis para o tratamento da

informacao e seu suporte;

g) Identificar os fatores ideolégicos, politicos, éticos, culturais, legais e tecnoldgicos

presentes na mediacdo. Reconhecendo que a mediacao feita pelo profissional da

informacao agrega valor a informagao (UFF, 2004).

O egresso do Curso de Biblioteconomia e Documentacao da UFF devera estar apto

para atuar em: bibliotecas, centros de documentacdo ou informacdo, centros culturais,

» Documento Institucional — UFF — Documento Sintese sobre a proposta de reforma curricular dos cursos de Arquivologia
e Biblioteconomia e Documentagdo- 2002
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servicos ou redes de informagéo, 6rgao de gestao do patrimdnio cultural entre outros (UFF,
2004).

A carga horaria total do curso € de 2720 horas, distribuidas em 2360 horas de
disciplinas obrigatérias e 360 horas disciplinas optativas e atividades complementares, das
quais deverao constar obrigatoriamente 120 horas de estagio supervisionado. A titulacdo
conferida é a de Bacharel em Biblioteconomia e Documentagédo. (Apéndice B: Matriz
Curricular do Bacharelado em Biblioteconomia e Documentacao da UFF).

Assim, procuramos contextualizar o ensino superior no Brasil com o foco nos
cursos de formacao do profissional da informacgéo, apresentando, em particular, os cursos
de graduagéo em Biblioteconomia da UNIRIO e da UFF, que sé&o as unidades de coleta de
informacéo escolhidas para esta pesquisa.

O préximo capitulo descreve o processo metodolégico aplicado para realizagdao do
trabalho, tais como a escolha dos sujeitos da pesquisa, a caracterizacao das unidades de
andlise, os instrumentos de coleta e a técnica de analise dos dados.
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6 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

E preciso ensinar os métodos que permitam
estabelecer as relacées mutuas e as influéncias
reciprocas entre as partes e o todo em um mundo
complexo.

Edgar Morin

Entende-se que a metodologia € o caminho a ser trilhado pelo pesquisador, ou seja,
a metodologia deve incluir simultaneamente, “a teoria da abordagem (0 método), os
instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)”, a metodologia
nao se resume, portanto, a técnicas de pesquisa, estas devem vir sempre associadas as
concepgoes tedricas da abordagem que lhe dao cor e sentido (MINAYO, 2008, pg.14).

Ainda hoje se discute qual seria a metodologia mais adequada a pesquisa social, se
a quantitativa ou a qualitativa. Elas tém natureza diversa, “por isso essas metodologias nao
sao melhores nem piores em si, mas devem ser julgadas sob a ética de sua adequacao a
um determinado projeto de pesquisa” (BRAGA, 2007, p.27).

Assim, ndao entramos no mérito desta discussdo e tomamos como superadas
possiveis questdes dicotdmicas entre a abordagem qualitativa e a quantitativa em especial
na Ciéncia da Informacdo que se caracteriza, desde sua origem, pela adogdo de “um
pluralismo metodoldgico préprio das ciéncias sociais € de um campo interdisciplinar”
(GONZALEZ DE GOMEZ, 2001, p. 13).

Para Calazans (2007) ndao ha duvida sobre a questao de se considerar a Ciéncia da
Informac&o como uma ciéncia social aplicada, “pois os processos de producao, apropriacao,
gerenciamento e uso da informagdo s&o processos sociais, ou seja, ocorrem no ambito das
relagdes sociais” (CALAZANS, 2007, p.56).

Como pontua Mueller (2007), a escolha da metodologia adequada a pesquisa em
Ciéncia da Informacéo é afetada por sua propria natureza interdisciplinar.

A pesquisa qualitativa nas Ciéncias Sociais trabalha com um universo de questdes
que por sua natureza nao pode ou nao deve ser quantificado, ou seja, “trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes” (MINAYO, 2008, pg.21).

De fato, quando se quer conhecer o pensamento de uma comunidade sobre um
dado tema, é preciso realizar, antes de mais nada, uma pesquisa qualitativa, ja que,
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para serem acessados, 0s pensamentos, na qualidade de expressdo da
subjetividade humana, precisam passar, previamente, pela consciéncia humana. [...]
Essas pesquisas devem ser, necessariamente, qualitativas porque tais pesquisas
tém justamente como objetivo a geragao ou reconstrugdo de qualidades, como € o
caso do pensamento coletivo. (LEFEVRE; LEFEVRE, 2003, p. 9).

Como demonstrado, o que buscamos conhecer € o pensamento de professores e
alunos sobre a formacao interdisciplinar a partir das praticas curriculares, ou dito de outra
maneira, como a pratica docente interdisciplinar pode contribuir para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias necessarias a formagao do bacharel em biblioteconomia para
que ele esteja apto a entrar no mercado de trabalho como profissional da informacao.

O percurso metodologico definido tem por objetivo superar as dificuldades da
analise relacional, que na maior parte das vezes, se da por “ndo ser possivel apreender os
espacos sociais de outra forma que nao seja a de distribuicbes de propriedades entre
individuos” (BOURDIEU, 2011, p. 29).

Para fugir do risco da analise com base em unidades pré-construidas Bourdieu
(2011) recomenda que a construcao do objeto seja feita a partir do “quadro dos caracteres
pertinentes de um conjunto de agentes ou de instituicbes” como, por exemplo, “diversos
estabelecimentos de ensino superior”. Segundo o autor esta estratégia “tem a faculdade de
obrigar a pensar relacionalmente, tanto as unidades sociais em questdo como as suas
propriedades” (BOURDIEU, 2011, p.29).

Pensar relacionalmente € uma proposta perfeitamente adequada a nossa linha de
argumentacao que defende uma visao integrada, contextualizada e sistémica.

Bourdieu (2011) em seus ensinamentos aconselha os investigadores a estudarem
pelo menos dois objetos, contrapondo dois tempos histéricos “pois o estudo do presente
tem pelo menos como resultado obrigar a objetivar e controlar as pré-no¢des que o
historiador projeta sempre sobre o passado” e entdo ele exemplifica o conceito “como a
palavra artista, a qual faz esquecer que a nocdo correspondente é uma invencao
extraordinariamente recente” (BOURDIEU, 2011, p.34).

Podemos, sem dificuldade, substituir a palavra artista por bibliotecério. Assim, a
primeira parte desta pesquisa buscou elucidar no passado, a partir de uma ampla pesquisa
bibliografica, como se deu a formacao do profissional da informacdo, para em seguida,
coletar o discurso do presente objetivado.
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Neste estudo o discurso é mais que um mero elemento de coleta de informacdes, é
elemento essencial do resultado da pesquisa. A escolha de um instrumento como o
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), para o tratamento e andlise dos dados, é parte
integrante das estratégias metodoldgicas adotadas: “o desafio que o DSC busca responder
€ 0 da autoexpressao do pensamento ou opinido coletiva, respeitando-se a dupla condicao
qualitativa e quantitativa destes como objeto” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2006, p. 518).

6.1 A TECNICA DO DSC

Trabalhamos com o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) por ser, em nosso
entendimento, o instrumento de interpretacdo que melhor se adequa a pesquisa social
qualitativa, no sentido de atribuir um grau de significacdo mais amplo aos conteudos a

serem analisados.

Por que essa opgao?

Porque o social falando (estrutura estruturante) ou falado (estrutura estruturada)
(Bourdieu, 1990) nos individuos, na primeira pessoa do singular, € o regime natural
de funcionamento das opinides ou representacdes sociais. De fato, as opinides ou
representacdes sociais sdo eficientes, funcionam, justamente, porque os individuos
acreditam que suas opinides sdo suas, ou seja, geradas em seus cérebros.
(LEFEVRE E LEFEVRE, 2006, p.519).

A técnica do Discurso do Sujeito Coletivo tem como fundamento a teoria da
Representacao Social e seus pressupostos sociologicos. O ponto de partida para aplicacao
do DSC deve ser uma ampla pesquisa bibliografica sobre o assunto que possibilitard a
posterior analise dos discursos.

Em termos metodoldgicos o pensamento coletivo esta presente no individuo, muito
mais do que no grupo, visto que, o pensamento coletivo é a expressdo do pensar de cada
membro da coletividade. Para se obter entdo o pensamento coletivo € preciso ouvir um a
um os individuos, de forma a permitir que cada um possa expor seu pensamento social
internalizado livre da pressao social do grupo, para que o conjunto dessas individualidades
quer se tome um universo ou uma amostra significativa de uma coletividade, possa
representar uma coletividade.

O pensamento coletivo ndo é apenas um sujeito coletivo, mas um sujeito coletivo
que pensa “apesar de dois ou mais individuos poderem compartilhar da mesma ideia,
quando falam, isto €, quando respondem, individualmente, a uma pergunta de pesquisa,
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cada um deles atualiza apenas uma parte do conteudo da ideia compartilhada”. Assim, nao
basta convocar um sujeito coletivo, € preciso fazer com que este coletivo pense
relacionalmente um determinado objeto. No DSC o pensamento é coletado em entrevistas
individuais, com questdes abertas de forma a permitir “qgue o pensamento, como
comportamento discursivo e fato social individualmente internalizado, possa se expressar”
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 58, p. 21).

O DSC é um processo complexo, subdividido em etapas e efetuado por meio de
uma série de operacbes que sao realizadas pelo pesquisador sobre as entrevistas
realizadas. Para que se produzam os DSCs, sdo necessarias quatro operacoes:

a) Expressdes-chave (E-Ch) — séo trechos selecionados de cada depoimento que

melhor descrevem seu conteldo. As E-Ch de respostas semelhantes de individuos

distintos nao é o resultado de uma determinada quantidade de respostas iguais,
mas de respostas semelhantes que reunidas compdéem uma determinada
qualidade, ou seja, um discurso coletivo com sentido.

b) Ideias centrais (ICs) — sao férmulas sintéticas que descrevem o sentido presente

em cada resposta.

c) Ancoragens (ACs) — sao férmulas sintéticas que descrevem as ideologias, 0s

valores, as crencgas presentes nas respostas individuais. Considera-se que existem

ACs apenas quando ha no material coletado marcas discursivas explicitas de

afirmagdes genéricas.

d) Discursos do Sujeito Coletivo (DSCs), propriamente ditos, sdo a reunidao das E-

Ch presentes nos depoimentos, que tem ICs e ou ACs de sentido semelhante ou

complementar. As E-Ch de sentido semelhante formam depoimentos coletivos que

sao redigidos na primeira pessoa do singular com o objetivo de deixar claro que o

que tem é a presenca do pensamento coletivo expresso na pessoa de um Suijeito

Coletivo de Discurso (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005).

Na pesquisa tipica de DSC s&o postas quatro a cinco questdes abertas (APENDICE
B) a serem respondidas por uma amostra de uma coletividade. O que se busca descrever e
expressar € a opiniao sobre um tema presente num determinado grupo de individuos. A
unidao qualitativa das E-Ch permite produzir empiricamente o pensamento coletivo como

discurso em razdo de um fundamento quantitativo, isto porque cada um dos individuos
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entrevistados na pesquisa e escolhidos com base em critérios de representatividade
contribuem com uma cota de fragmento do pensamento coletivo para compor cada um dos
DSCs que reunidos conformam uma estrutura simbdlica sobre determinado tema.

As ICs e as ACs que na técnica do DSC sao o equivalente as Categorias, tém a
funcéo de identificar e distinguir um posicionamento ou opinido de outro.

Assim, segundo a definicao dos proprios autores:

O DSC consiste, entdo, numa forma ndo matematica nem metalinguistica de
representar (e de produzir), de modo rigoroso, o pensamento de uma coletividade, o
que se faz mediante uma série de operagdes sobre os depoimentos, que culmina em
discursos-sintese que relinem respostas de diferentes individuos, com conteidos
discursivos de sentido semelhante (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 25).

Segundo Lefevre e Lefevre (2005) “o ‘eu’ do DSC é uma tentativa de resgate desse
‘eu social ou coletivo’; mais precisamente, ele é um recurso criado para fazer emergir o
inconsciente social que fala no individuo” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p.35).

Passando da teoria a pratica veremos a seguir os procedimentos da pesquisa de

campo.

6.2 DA APLICACAO DA TECNICA

Foram agendadas as entrevistas com individuos representativos dos grupos a
serem estudados. Para construcdo dos discursos tal como proposto na pesquisa foram
realizadas entrevistas com questdes abertas.

Todos os discursos individuais coletados foram gravados, e em seguida
integralmente transcritos. Concluidas as transcrices, foram tabulados os depoimentos no
Instrumento de Andlise do Discurso (IAD).

A tabulacao e analise dos dados, segundo os autores criadores da técnica do DSC
Lefévre e Lefevre (2005), deve seguir rigorosamente a seguinte ordem:

a) Anadlise das questdes isoladamente (a 12 questdo de todos os entrevistados

devera ser analisada; em seguida, a 22 questao de todos os entrevistados e assim

sucessivamente). Deve-se copiar na coluna das E-Ch o conteddo integral das
respostas no Instrumento de Analise do Discurso (IAD).

b) Destacar nos discursos as E-Ch das ICs com um determinado recurso grafico.

c) Identificar as ICs partindo das E-Ch, colocando-as no quadro das ICs.
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d) Identificar e agrupar as ICs de mesmo sentido ou de sentido equivalente ou

complementar, etiquetando cada grupo através de letras (A, B, C...).

e) Nominar cada um dos grupos com as letras o que implica em criar uma ideia

central-sintese que expresse da melhor forma possivel as ICs de mesmo sentido.

f) Construcdo do DSC utilizando o IAD. Para tanto, sdo necessarios os seguintes

procedimentos:

- Copiar do IAD 1 as E-Ch do mesmo grupo e coloca-las na coluna das E-Ch do
IAD 2;

- Construir o DSC de cada grupo propriamente dito. Para isso, deve-se
sequenciar as E-Ch num esquema de comeco, meio e fim ou do mais geral para
o mais particular. A ligacdo entre as partes do discurso é feita por meio de
conectivos que dao coesao e coeréncia ao texto. Também devem ser eliminadas
as particularidades que identifiquem as entrevistas individuais. Deve-se utilizar
para construir o DSC todo o material das E-Ch.

A apresentacdo dos resultados pode-se dar de diversas maneiras, entretanto os
autores sugerem apresenta-los por questdo. No caso de mais de um DSC por questéo,
pode-se apresentar um quadro-sintese com as ideias centrais que surgiram no momento da
andlise da questdo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005).

6.3 UNIVERSO DA PESQUISA

O Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO) e o curso de graduagdo em Biblioteconomia e Documentagéo da Universidade
Federal Fluminense (UFF), foram escolhidos para servir como base referencial da pesquisa.

O Curso de Biblioteconomia da UNIRIO foi escolhido por tratar-se do primeiro curso
de Biblioteconomia, a partir do qual pudemos observar a criagcdo e desenvolvimento da
graduacao em Biblioteconomia no pais.

Como consideramos os critérios da CBO de 2002, que agregou na mesma familia
ocupacional dos profissionais da informagédo — bibliotecarios e documentalistas — definimos
que seria relevante para a pesquisa trabalhar com um dos cursos de graduacao que

formam bibliotecarios e documentalistas.
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Dos 43 cursos de graduacédo ofertados no pais que possuem a denominacao
Biblioteconomia em sua titularidade apenas dois apresentam a denominacao
Biblioteconomia e Documentacao, o da UFF, e o da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Assim, o curso de Biblioteconomia da UFF, que confere a titulacdo de Bacharel em
Biblioteconomia e Documentagdo desde 1970, foi escolhido, entre outros motivos, por
apresentar uma singularidade na sua proposta pedagdgica: um nucleo comum de
disciplinas para atender aos cursos de Biblioteconomia e Documentacgao e de Arquivologia,
conforme ja ressaltado na pagina 99 do presente estudo. Além deste, também
influenciaram na escolha, o fator geografico e o fato da pesquisa estar sendo realizada
dentro do programa de Pés-graduacao em Ciéncia da Informacao da UFF.

Os dois cursos de graduacao em Biblioteconomia foram escolhidos para servir
como base referencial da pesquisa porque entendemos tratar-se do meio onde se da, no
ambito da graduacéao, a formacédo do profissional da informacéo; por tratar-se de area de
génese naturalmente interdisciplinar e, finalmente, por considerarmos que 0S Cursos
referenciardo em escala aquilo que ocorre nos demais cursos superiores de Biblioteconomia

que compdem os quadros das Universidades.

6.4 OS ATORES DO DISCURSO

Foram entrevistados do dia 16 de janeiro ao dia 22 de fevereiro de 2013,
professores e alunos dos cursos de Bacharelado em Biblioteconomia, da UFF e da UNIRIO.

O objetivo desta pesquisa esta intimamente relacionado ao discurso dos principais
atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem do curso de Biblioteconomia.

Assim, buscou-se avaliar o discurso e a pratica da interdisciplinaridade nos cursos
de Biblioteconomia através de seu duplo olhar — professores e alunos.

A principal ferramenta desta estratégia de abordagem € o depoimento fielmente
reproduzido dos entrevistados, o discurso/pratica do corpo docente, e o discurso/vivéncia do
corpo discente.

Buscamos alcangar um levantamento mais auténtico das demandas, expectativas e
problemas, frequentemente ndo captados por meio dos canais formais de comunicagao
(questionarios enviados pelo correio ou pela internet, folhetos e documentos institucionais,
entre outros).
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Entrevistamos oito alunos concluintes dos dois cursos j& mencionados, tendo sido
estes selecionados entre aqueles alunos que estavam em fase de orientacdo final do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Este critério foi utilizado, pois queriamos coletar o
discurso/vivéncia, de alunos que ja tivessem passado por todo o percurso formativo
disciplinar.

Foram entrevistados oito professores dos referidos cursos, sendo que o critério
adotado foi semelhante ao aplicado ao corpo discente. Todos os professores entrevistados
sao também orientadores de TCC, o que segundo nosso entendimento lhes possibilita uma
visdo critica do perfil do egresso.

Todos os entrevistados participaram da pesquisa com ciéncia do objetivo do estudo.
Antes da entrevista, foi entregue uma cépia do projeto para leitura, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para assinatura (APENDICE A) e o roteiro da entrevista
(APENDICE B). Estando todos cientes e de acordo foram feitas as entrevistas conforme
disposto nas orientacdes da Coordenadoria de Pesquisa da Pré-Reitoria de Pesquisa, Pos-
graduacao e Inovacao (PROPPI) da Universidade Federal Fluminense e na Resolugéao
196/96 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

Assim, ap6s a descricdo da metodologia aplicada a esta pesquisa passaremos ao
préximo capitulo que tem por objetivo a constru¢do do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC),
dos professores e alunos do curso de Biblioteconomia.
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7 A FALA DOS PROFESSORES E ALUNOS

As categorias do pensamento humano nunca s&o
fixadas de forma definitiva; elas se fazem, desfazem
e refazem incessantemente: mudam com o lugar e
qom o tempo.
Emile Durkheim
O DSC final é um discurso organizado a partir das Ideias Centrais extraidas das
expressdes-chave coletadas nas entrevistas do corpo discente e docente, o discurso
coletivo amplifica os discursos individuais de sentido equivalente.
Esclarecedora imagem nos fornecem os autores da técnica, ao compara-la ao

resultado alcancado pelo canto coral:

diferentemente do quebra-cabecga, no coral que executa uma peg¢a musical, cada voz
(mesmo quando em siléncio ou pausa) faz sentido isoladamente, e o sentido coletivo
parece representar uma ampliagdo ou complementagdo dos sentidos (dos cantos)
considerados isoladamente; no coral, como no DSC, as vozes isoladas cantam, cada
uma a seu modo, mas sempre a mesma mauasica, que, no entanto, como fato coletivo,
constitui produto diferente daquela musica que soa em cada uma das vozes
consideradas isoladamente (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 56)

Neste capitulo apresenta-se a sintese dos varios discursos coletados, como
expressdo do pensamento ou da opinidao coletiva, na presenca de um sujeito coletivo de
discurso. A reunido das ICs é feita por semelhanca semantica sendo criadas categorias que
classificam as ICs a partir das quais sdo organizados os DSCs. Pode-se ter conforme o
caso mais de uma categoria para uma mesma pergunta resultando em mais de um DSCs.

Foi transcrito o contetdo integral das respostas (APENDICE C), a partir das quais
foram destacadas as E-Ch. No Instrumento de Andlise do Discurso (IAD) (APENDICE D e
E) foram lancadas as E-Ch e as ICs extraidas dos discursos.

Estes discursos foram divididos em dois eixos ja que nosso objetivo era observar
semelhancas e divergéncias entre o discurso/pratica do corpo docente, e o
discurso/vivéncia do corpo discente.

Os trechos em italico sdo conectores utilizados com o Unico propédsito de dar
encadeamento ao texto, selecionados com o objetivo de interferir o minimo possivel no
sentido das entrevistas.

As reticéncias entre colchetes [...] que constam do IAD foram empregues para
representar supressdao de termos ou expressfées cuja omissdao nao interfere no

entendimento do discurso dos atores permitindo a sintese do texto sem com isso interferir
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na amplitude da exposicao das ideias apresentadas. O restante corresponde a transcricao
de todo o material das ICs dos discursos.

A expressao do pensamento coletivo é apresentada a seguir na pessoa do sujeito
coletivo de discurso.

1-O que é um curriculo “interdisciplinar”?

EIXO 1: Alunos

E um curriculo que vocé consegue englobar varios aspectos e consegue agregar
valores de outros cursos e disciplinas, € um curriculo que consiga fazer com que o aluno
tenha uma visdo ampla, que consiga ver as coisas com outros olhos. Num curriculo
interdisciplinar a relacao € feita a partir de quem olha o curriculo, correlacionando e
buscando a interagdo dentro dos curriculos, a interdisciplinaridade trabalha com esse foco,
a busca pela informagdo. E um curriculo que transita entre as diversas areas do
conhecimento é um curriculo que integra diversas areas que a gente vai trabalhar numa
biblioteca. Um curriculo interdisciplinar € o que tem matérias complementares, tudo que
influencia determinada area € dado como disciplina para fazer um pacotdo de conhecimento
para a gente sair daqui preparado para o mercado. E um curriculo que abrange varias
disciplinas e tem uma multiplicidade. Um curriculo interdisciplinar é um curriculo que
envolve ndo s6 a teoria, mas a pratica na area de Biblioteconomia. Um curriculo
interdisciplinar envolve diversas areas do conhecimento relacionadas ao curso de
Biblioteconomia: Museologia, Arquivologia, Ciéncia da Informacdo, Gestdo do
Conhecimento. Dentro do nosso curso a interdisciplinaridade funciona dessa maneira. Vocé
vé o0 outro lado do curso. Vocé vé o que o curso vizinho tem como parentesco e esta

desenvolvendo.
EIXO 2: Professores
Um curriculo interdisciplinar pressupde uma pratica interdisciplinar, a

interdisciplinaridade ndo é uma coisa, ela é um resultado, ela é um efeito. Um curriculo

interdisciplinar é aquele que contempla ndo sé as areas da Biblioteconomia, mas outras
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areas do conhecimento onde o aluno possa ser capaz de pensar a Biblioteconomia por
outras vias. Um curriculo interdisciplinar € um curriculo que permite o dialogo com outras
areas do conhecimento e nao fica fechado somente na sua area. Ele contém disciplinas que
possibilitam esse diadlogo, nas préprias ementas e na bibliografia, no seu cotidiano da sala
de aula e na prépria postura dos professores. E aquele que busca oferecer ao aluno uma
proposta onde as disciplinas mantenham um didlogo tedrico, metodolégico ndo sé no que
diz respeito as disciplinas, mas também em relacdo aos professores. Uma preocupacao
muito grande minha é de que o aluno tenha uma formagéo global minima. N6s ainda nao
temos uma proposta de trabalho coletivo interdisciplinar. O curriculo vigente do curso de
Biblioteconomia € um curriculo interdisciplinar, ele foi construido na perspectiva de ter a
interdisciplinaridade contemplada e atendida pelos préprios professores do curso, a
Biblioteconomia é uma area interdisciplinar. Os curriculos, por sua propria natureza nao
podem se pautar exclusivamente pelos campos disciplinares para os quais estao voltados.
Eles tém que fazer interlocucdo com outras areas, todo e qualquer curriculo tem a
necessidade de dialogar. Eu acho que o nosso curriculo em geral, & bastante
interdisciplinar, os curriculos da nossa area, em especial da graduacédo, sao bastante

interdisciplinares pela prépria natureza do campo.
2-Na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?
EIXO 1: Alunos — obtivemos os seguintes DSCs para cada categoria

IC A: Sim

O curso a meu ver é sempre interdisciplinar, a mudanga de curriculo proporcionou
isso. Poderia oferecer mais possibilidade, mas depende de todo um universo e também do
préprio aluno. Foi sim, estd havendo um didlogo maior com a area de tecnologia da
informacao, poderia ter sido ainda melhor, acho que o curriculo poderia ter sido mais amplo.
Eu acho que foi porque a gente tem a experiéncia de artes. Em alguns momentos sim.
Muitos professores se esforcaram bastante em trazer um pouco de fora. Tornava as coisas

mais dindmicas, mais interessantes e despertava realmente a nossa atencao, nao ficava
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somente aquilo de sala de aula e os alunos sempre gostaram muito disso. A gente precisa

ver a pratica.

IC B: Nao.

Apesar de a gente poder pegar eletivas e optativas, o curso em si, ndo considero
interdisciplinar. O curriculo antigo era muito melhor, baseado em matérias muito mais
integradas. O curriculo antigo era mais interdisciplinar que o curriculo atual. O curriculo ndo
€ interdisciplinar porque os professores ndo se comunicam, o curriculo ficou tecnicista,
nosso curriculo € unicamente técnico, as matérias desse curriculo ndo sao
interdisciplinares. Ele tenta. O nosso curso ainda esta muito separado, vocé ainda consegue
cursar praticamente toda a graduacao sem se envolver com outras disciplinas. O meu curso
ainda esta longe de ser o0 que a gente tem na ideia de um curso interdisciplinar. Acho que o
curriculo podia ser melhor, mais diverso, para tirar essa determinacao de que fazer um

concurso publico € a unica solugéo!

EIXO 2: Professores - obtivemos os seguintes DSCs para cada categoria

IC A: Sim

Considero que sim. Ele permite dialogo com algumas disciplinas especificas, hoje
nao é mais possivel ficar fechado em si mesmo. As préprias ementas permitem esse
dialogo justamente no campo das ciéncias sociais aplicadas ou das humanidades. Se o
campo é interdisciplinar se a Biblioteconomia é interdisciplinar, se nao houver
interdisciplinaridade faz diferenca. Vocé estaria ferindo a prépria natureza do curso, da
formacao, a natureza da disciplina. Eu acho que sim. Isso foi buscado intencionalmente, nés
buscamos constantemente essa interdisciplinaridade. Eu acho que ele efetivamente é, mas
de uma maneira meio baguncada. A gente com certeza esta acionando conhecimento de
outras areas, nds professores, mas ndo necessariamente com consciéncia disso. A nossa
interdisciplinaridade ndao é genérica, a gente precisa fazer pontes especificas e o quadro
interdisciplinar tracado no antigo curriculo de Biblioteconomia puxava esses empréstimos.

IC B: N&o.
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Ele ndo é. E na proposta do PPP, no fazer de sala de aula dos professores, mas no
meu ponto de vista da minha experiéncia profissional, falta ainda o aluno ter essa
construgdo. O MEC nao avalia como interdisciplinar. Nao acho que a Biblioteconomia seja
interdisciplinar. Eu acho que nao, ele é dialdgico, é ideolbégico, nao é interdisciplinar.

3-Ser ou nao interdisciplinar segundo a sua avaliacdo contribui para o

desenvolvimento das competéncias necessarias a um graduado em Biblioteconomia?
EIXO 1: Alunos

Claro, faz diferenca. Vocé comeca a ver um outro horizonte, um outro campo que se
correlaciona com o seu. Nao tem como vocé nao criar esse elo, a minha formacéo teria sido
melhor se o curso tivesse sido mais interdisciplinar. Faz diferenga. Acho que um profissional
que tem conhecimento de varias areas € um profissional mais preparado para o mercado, é
um profissional mais completo. Dependendo da area que vocé for trabalhar te ajuda muito.
Vocé ja tem uma ideia das outras areas. Se vocé tem o aprendizado conectado entre as
disciplinas vocé consegue abranger melhor a sua visao, e o mercado de trabalho, que esta
cada vez mais exigente. Quando vocé tem um curriculo extremamente técnico vocé sé sabe
fazer a parte mesmo de bate-estaca. Quando vocé tem um curriculo interdisciplinar vocé
consegue misturar melhor todas as areas e tem uma visdo mais aberta do que vocé tem
que fazer, para mim o curriculo era disciplinar, hoje ndo ha mais essa interdisciplinaridade,
os professores ndo devem nem enxergar a falta da interdisciplinaridade do curriculo. A
Universidade faz a sua parte, mas a outra parte depende de mim. E se a Universidade em
algum momento esta falhando, se o curso esta falhando, vamos conversar com o0s
professores, vamos conversar com a escola, reunir os alunos, ver o que pode ser feito,

afinal & a nossa satisfagdo também que vai movimentar o bom andamento do curso.

EIXO 2: Professores

Contribui e é necessario. A gente forma nas trés dimensées. A dimensao humana,
a dimensao técnica e a dimensao social. No meu ponto de vista quando nés trabalhamos de

uma forma integrada, interdisciplinar, contribui para que essas trés esferas, para que esses
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trés objetivos sejam alcancados. Eu preciso atender essas trés dimensdes na Universidade
Publica, a humana, a técnica e a social e a interdisciplinaridade permite isso para o meu
aluno. Ele vai ser um ser que vai transformar a realidade social. E preciso o didlogo para se
colocar no mercado profissional e na vida, ndo s6 no mercado de trabalho. Acho importante
o estudante ndo ficar preso apenas ao tecnicismo. Ele vai conseguir ver todo o processo
gue € uma coisa muito importante. Interdisciplinaridade é um efeito de convergéncias e a
profissao de bibliotecario vem sendo desenvolvida ha muitos e muitos séculos e essas
praticas vém se aperfeicoando, se adaptando, mas isso ndo é necessariamente resultado
da interdisciplinaridade. As praticas cotidianas e profissionais estdo sempre sendo
influenciadas por um contexto maior e estdo sempre imbricadas em questbes de outras
areas, a interdisciplinaridade € uma coisa muito mais especifica, palpavel, é o resultado do
trabalho conjunto e sincrénico de duas ou trés pessoas de areas diferentes que resolvem se
unir para resolver um determinado problema cientifico ou até um determinado problema
social, elas se reunem e fazem convergir as suas disciplinas para um objetivo comum. A
ciéncia bibliotecaria € uma ciéncia interdisciplinar. Nao ter um curriculo interdisciplinar
ofende a propria natureza do curso de Biblioteconomia. Eu acho que ndo existe um
graduado ou um graduando de Biblioteconomia que possa prescindir desse conhecimento
que € multiplo, talvez 0 que mais se aplicasse fosse multidisciplinar. Ou seja, ele tem um
conhecimento das disciplinas que estdo no entorno da Biblioteconomia, este ndao é um
campo isolado. Ela por si s6 ndo da conta das varias demandas que surgem de todas as
areas. Entdo eu acho que qualquer profissional tem que estar antenado com outras coisas.
Esses cursos que ndo abrem para os alunos as imensas possibilidades dos campos em que
estdo inseridos estao perdendo espaco, estdo deixando que as mogas € mogos percam

espaco.
4-Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?
EIXO 1: Alunos- obtivemos os seguintes DSCs para cada categoria
IC A: Sim

Acho que quem esta saindo pelo menos esta saindo preparado para o mercado, o
curso prepara vocé para o mercado de trabalho porque trabalha muito a pratica. Eu acho



115

que para a area que tem como vetor a informagdo, o conhecimento, sim. Me ajudou a
trabalhar com uma area que nao € a minha. Me sinto preparado, pelo curso e também pelos
estagios pelos quais eu passei. A disciplina de estagio supervisionada é muito importante
na formagéo do estudante de Biblioteconomia, a faculdade e a atividade profissional, uma
complementa a outra. O curso prepara bem, tem falhas, problemas, mas que todo curso

tem, nada demais.

IC B: Nao.

Para o mercado de trabalho ndo. Acho que o curso € muito tedrico. A preparacao
estaria ligada mais a questao pratica e nao propriamente ao curriculo. Para a area cultural,
para projetos acho fraco. Também prepara para concurso. Uma graduacgao tem a funcao de
ampliar a perspectiva do aluno e aqui a maioria sai com a mesma cabega que entrou. Fazer
um concurso, ter estabilidade, vocé ndo vé outras possibilidades de trabalho. Se vocé me
perguntar do curriculo antigo, se ele desenvolveu as competéncias necessarias eu vou falar
que sim. Eu tenho que saber lidar com pessoas diferentes de areas diferentes, de estilos
diferentes, coisa que no nosso curso hoje, no curriculo novo, ndo acontece. Vocé sé lida
com o pessoal da Biblioteconomia, pessoas que falam da mesma forma e tem 0 mesmo tipo
de cabeca, entdo vocé tem algumas competéncias técnicas e mesmo assim nao sao todas,
os professores ndo se comunicam entdo ddao as mesmas aulas e eles dao as mesmas
coisas em diversas matérias, o curriculo novo nao ajudou nada, o curriculo antigo era
melhor. O curso ainda ndo desenvolveu as competéncias para a gente chegar pronto para o
mercado de trabalho nessa visdo conectada das disciplinas. Acho que o curso associado a
pratica de estagio nos da um pouco mais de confiangca. Acho que se fosse s6 pela parte
tedrica estaria faltando alguma coisa, estariamos saindo da faculdade ainda com déficit. A
gente passa por disciplinas que s6 passeiam pelo conteudo e na pratica a gente pensa,
poxa, mas o professor poderia ter dado isso um pouco mais especificamente porque € o
que a gente realmente vé |a fora e isso ndo acontece muito. Sao poucos os professores que
tratam dessa maneira, preparando vocé para o mercado de trabalho. Os professores sao

muito tedricos largam no seu colo o conteuddo e pronto.

EIXO 2: Professores — obtivemos os seguintes DSCs para cada categoria
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IC A: Sim

O curso prepara para o mercado de trabalho. Desenvolve ndo sé as habilidades
técnicas, mas prepara para trabalhar na area de pesquisa, faz parte da incumbéncia dele
como bibliotecario buscar outras competéncias. Os curriculos tém um problema porque o
periodo de construcdo, aprovacdo e até modificacdo de um curriculo dentro da
Universidade ¢ um muito longo, € um periodo que requer debates entre colegiados de
professores, colegiados que tém inclusive alunos, € um processo que demanda reflexao,
demanda um tempo e as transformacdes ja estdo acontecendo, a despeito ou ndo do
curriculo e ai eu acho que o curriculo tem que ter uma certa liberdade para que os
professores possam inserir conteldos nas suas disciplinas eles tém que ser construidos
visando essa possibilidade, os curriculos sdo muito voltados para o mercado de trabalho
que exerce uma pressao sobre as escolas. Prepara, mas devia preparar muito melhor em
termos de concepcgao e de realizacdo. Ainda falta muita articulagdo. A gente ainda trabalha
com a segmentacao em disciplina que é uma coisa ainda bastante antiguada. Essa divisao
das areas do conhecimento é uma coisa que remonta aos tempos de Genova. Uma cultura
académica europeia, alema. A gente devia trabalhar o tempo todo com grandes cenarios,
com cenarios de atuagao do profissional da informacéao e ter talvez o cenario como um
grande guarda-chuva de diversas disciplinas. Eu acho que isso ai seria mais efetivo para
preparar para o mercado de trabalho. Acho que nés temos muitas pequenas falhas de
execugao, de disciplinas mal dadas. A realidade do mercado de trabalho muda com muita
rapidez e a gente acompanha isso pouco! O mercado de trabalho muitas vezes é burro com
relacdo a nossa area entao, o que se aprende na Universidade é muito mais de vanguarda,
profundo, € o retorno que a Universidade tem que dar para a sociedade. O mercado de
trabalho exige do bibliotecario uma coisa muito caricata, o fazer de ficha, e é raro a gente
ver um concurso publico que realmente esta acionando os saberes mais aprofundados e
mais diversificados que o fazedor de ficha. O curso tem preparado para o concurso publico.
Nossos alunos tem tido muito sucesso nisso. Agora, existem demandas do mercado de
trabalho mais novas que eu acho que o nosso curso precisa dar conta, demandas na area
tecnoldgica, acho que nés estamos deixando um pouco a desejar. Aquele bibliotecario mais
tradicional, o curso atende bem, estamos avaliando, estamos construindo instrumentos para

captar essas informacgdes e para responder a essas mudancas. Ou seja, 0 que 0 mercado
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esta carecendo e onde 0 nosso curriculo ndo esta conseguindo conversar com o0 mercado.
O curso como qualquer formagédo académica tem a perspectiva da formacao de intelectuais
da area e também a perspectiva de formacao para o mercado. O mercado € uma realidade
premente que precisa ser atendida. O atual curriculo que a gente tem da conta dos dois
efeitos que a gente tem: formacao e profissionalizacdo. A gente n&do pode estar subordinado
aos ditames do mercado. O mercado é o empregador, mas o curriculo ndo pode estar
subordinado ao mercado. O curriculo é a formacao e a formacao envolve profissionalizagao
e formacao de intelectuais para a area. Nao se subordina sé ao que o mercado quer. O
curriculo é maior que o mercado. O mercado da algumas direcbes que a gente tem que
seguir porque estamos formando profissionais, mas ndo podemos mudar o curriculo porque

0 mercado quer.

IC B: Nao.

N&o, o curso nao prepara para o mercado de trabalho. A Universidade ndo esta
preparada para preparar profissionais para o mercado de trabalho. O mercado de trabalho
estda a léguas de distancia do que a gente vé sendo ministrado nas disciplinas daqui, a
infraestrutura da faculdade nao permite que eu prepare o aluno para o mercado de trabalho
e a mentalidade também ndo. Os alunos de Biblioteconomia ndo saem preparados para
atuar profissionalmente. As possibilidades de atuagéo profissional de um bibliotecario sdo
imensas. Mas ndo ha um preparo para o atual profissional. Cada vez mais o curriculo se
estreita. Um curriculo praticamente técnico e que ndo da para ele os instrumentos
minimamente necessarios e o preparo para que ele possa atuar profissionalmente. Eu acho
também que nds ndo estamos olhando para a nossa clientela. Na Europa, nos EUA, em que
a producao € valorizada nas instituicdes a biblioteca é coisa séria e os bibliotecarios sao
muitissimo qualificados para fazer o que fazem. O que ndo acontece conosco € eu acho
que existe ai uma relagdo cruzada entre representacao social e o despreparo mesmo. Os
alunos olham para a relagdo candidato/vaga e dizem, ah! acho que aqui eu tenho mais
chance de entrar para a Universidade e vao para esse curso. Esses alunos vém com uma
lacuna muito grande na sua formacgao porque sdo na sua grande maioria de meio social
bastante desfavorecido e o processo formativo deles reflete isso. Eu percebo a falta que faz

a leitura (leitura normal mesmo, ndo estou nem querendo que leiam os classicos, a prépria
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leitura do jornal diario), uma ida ao cinema, ao teatro. Um curriculo de qualquer ciéncia, de
qualquer profissdo, ndo pode estar subordinado ao mercado. A Universidade é o espacgo de
criacao, de producao do conhecimento, ela tem que ter autonomia até mesmo para criticar o

mercado porque nem sempre ele esta na dire¢ao correta.

5-Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

EIXO 1: Alunos

Este trabalho de pesquisa € muito importante porque as pessoas nao tém
consciéncia de como faz falta para a sua formacao profissional a interdisciplinaridade. Eu
gostaria de ter mais facilidade de interacdo, menos burocracia e de manter uma conversa
maior com outras universidades. Eu acho que o curso deveria ser mais atual. Abordar mais
temas atuais, a gente vé mais a parte classica mesmo. A gente podia ter mais
computadores para ver mais algumas coisas na pratica. Estudei na faculdade de Coimbra e
la o curso é muito interdisciplinar. O foco dele ndo é somente uma area, ele vai te
preparando para trés areas: Ciéncia da Informacdo, Arquivistica e Biblioteconomia. Aqui
nao ocorre isso, ndo sei se deveriamos copiar, mas talvez puxar alguns exemplos que eles
utilizam em disciplinas que sdo completamente conectadas com o curso que € comum €

obrigatério para todos.

EIXO 2: Professores

O curriculo deve dar conta ndo sé do mercado de trabalho, mas deve estar atento
também a formacao do estudante porque esse estudante deve ter a opcao de seguir uma
carreira académica ou entrar no mundo da pesquisa. Nao mais ou ndo menos que o
aspecto profissional acho que ambos devem dialogar nesse curriculo. Para ter uma carreira
gue possa contemplar ambos os aspectos. A relagdo entre curriculo, mercado de trabalho e
a interdisciplinaridade. Eu ainda acho que € um desafio para nés formar esse profissional na
area da Biblioteconomia de uma maneira global. Os alunos ainda ndo conseguem fazer
essa articulagcdo e o problema pode estar conosco que ndao estamos conseguindo fazer
essa articulacao entre a sala de aula e os trabalhos que propomos. Os alunos nao
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conseguem ver o diadlogo ou até mesmo a possibilidade do dialogo. Alguns poucos sim, mas
sado casos muito isolados. Seria bom se a grande maioria dos alunos conseguisse articular
todos os conteidos, em todas as conversas, € bem aquela pergunta de comecgo de
disciplina. Vocés lembram que viram isso na disciplina passada? E ai eles ficam em
silencio. E um hiato, um abismo e ai vocé comega a falar, vocés viram isso e aquilo. Mas eu
acho que estamos caminhando, estamos preocupados com isso.

A partir da construcdo do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), dos professores e
alunos do curso de Biblioteconomia apresentaremos no oitavo capitulo a analise e

interpretagédo dos DSCs.
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8 INTERPRETACAO DOS DSCs

O essencial esta nas entrelinhas.
Clarice Lispector

Neste capitulo foram transcritos conteludos que representam o DSC construido a
partir do olhar dos atores sujeitos do discurso desta pesquisa.

Tendo em vista que 0 que se buscava era confrontar o discurso/pratica do corpo
docente, e o discurso/vivéncia do corpo discente, os mesmos foram apresentados
separadamente conforme descrito no capitulo anterior (DSC FINAL - Eixo 1 e Eixo 2).

Como buscamos confrontar o discurso e a pratica a analise sera apresentada sob o
prisma dos quatro pilares da educacao. Segundo Delors (2010), a pratica pedagdgica deve
preocupar-se em desenvolver quatro aprendizagens fundamentais, que serdo para cada
individuo os pilares do conhecimento: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a

viver com os outros e, finalmente, aprender a ser.

Aprender a Aprender a fazer Aprender a viver Aprender a ser
conhecer com os outros
PRATICA Conht_ace o O fazer do curso . _ Viye.r a O curso
PEDAGOGICA conceito de de interdisciplinaridade  prepara para
curriculo Biblioteconomia é contribui para a serum
interdisciplinar? interdisciplinar? formacéao em profissional da
Biblioteconomia? informacao?

Figura 1: Aplicacao conceitual dos quatro pilares da educacéao
Fonte: Autoria prépria

Como nao houve uma unidade de discursos dentro dos dois eixos propostos para
confronto foram criadas categorias que classificaram as ICs encontradas tendo sido
elaborados os DSCs para cada categoria representando, assim, a resposta da coletividade.

Para interpretacdo dos DSCs obtidos, foram selecionados trechos dos discursos
com o objetivo de analisar e compreender as relacdes entre a teoria e a pratica.

Assim, aplicou-se a mesma ordem sequencial das perguntas (APENDICE B) para
apresentacao da analise.

8.1 APRENDER A CONHECER
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Aprender a conhecer indica o interesse, a abertura para o conhecimento, pressupde
a aquisicao dos instrumentos do conhecimento, o pensamento dedutivo e intuitivo. Quando
questionados: - 0 que é um curriculo interdisciplinar? Buscavamos verificar o grau de
conhecimento conceitual sobre a matéria.

O primeiro ponto importante a ser destacado nas respostas € a unidade de discurso
entre professor e aluno numa demonstracdo plena de dominio do instrumento do
conhecimento.

DSC Aluno: Num curriculo interdisciplinar a relacao é feita a partir de quem olha o
curriculo, correlacionando e buscando a interacdo dentro dos curriculos, a
interdisciplinaridade trabalha com esse foco, a busca pela informacg&o, uma visgo ampla que
consiga ver as coisas com outros olhos.

DSC Professor: Um curriculo interdisciplinar ndo é uma coisa, ela é um resultado,
ela é um efeito. Um curriculo interdisciplinar é aquele que contempla nao sé as areas da
Biblioteconomia, mas outras areas do conhecimento onde o aluno possa ser capaz de
pensar a Biblioteconomia por outras vias.

Nao ha qualquer contraposicao de ideias entre os dois sujeitos, muito pelo contrario,
o conhecimento conceitual de interdisciplinaridade aparece claro para ambos os sujeitos tal
como enunciado por Fazenda (2007), Japiassu (2006) e Lenoir (2006), para quem
interdisciplinaridade nao é categoria de conhecimento, mas de acdo, ao que ainda se
acrescenta que a interdisciplinaridade nao tem por objetivo levar ao exercicio do
conhecimento, e sim fazer perceber as diferentes categorias disciplinares, como elo que
impede a separacao de seus elementos constitutivos, a atitude interdisciplinar configura-se
diante de alternativas para conhecer mais e melhor, num movimento de abertura para o
conhecimento.

DSC Aluno: Um curriculo interdisciplinar envolve diversas areas do conhecimento
relacionadas ao curso de Biblioteconomia. As pessoas ndao tém consciéncia de como faz
falta para a sua formacgdo profissional a interdisciplinaridade. Eu gostaria de ter mais
facilidade de interagcdo, menos burocracia e de manter uma conversa maior com outras
universidades.

Ha um desejo expresso de que haja um maior dialogo nédo sé entre as disciplinas,
mas entre as diversas instancias e instituicdes de ensino. Como pontua Silva (2007), o que
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se percebe é que a pratica docente ainda hoje é contaminada pelo fato das Universidades
serem organizadas em Centros, Departamentos e Faculdades, sob os fundamentos das
diferencas disciplinares e pelo estabelecimento das hierarquias.

DSC Professor: Um curriculo interdisciplinar € um curriculo que permite o dialogo
com outras areas do conhecimento e néo fica fechado somente na sua area. Ele contém
disciplinas que possibilitam esse didlogo, nas proprias ementas e na bibliografia, no seu
cotidiano da sala de aula e na propria postura dos professores.

Os conceitos que se depreendem do discurso de professor e aluno estao alinhados
a producédo cientifica da area que argumenta que a interdisciplinaridade se estabelece
quando ha partilha entre os diversos dominios do saber, num processo dialégico que requer
interpenetracdo metodologica e linguagem compartilhada, é preciso perceber, ouvir e
interagir com o préximo (KOBASHI; TALAMO, 2003).

O que se percebe na histéria da ciéncia € que o carater interdisciplinar nao aniquila
o carater necessariamente disciplinar do conhecimento cientifico, mas completa-o
(TRINDADE, 2008).

Segundo Fazenda (2009) “as formas de estabelecer competéncias interdisciplinares
nascem na profunda compreensdo de suas representacbes, sejam elas de qualquer
natureza, sobretudo a metaférica” (FAZENDA, 2009, p.105). O que se depreende dos
discursos é o dominio do conhecimento que demonstra a compreensao do conceito. O
ponto seguinte a ser verificado, entdo, é se essa compreensao traduz-se em competéncia

de acao.
8.2 APRENDER A FAZER

Aprender a fazer demonstra a coragem de executar, de correr riscos, a competéncia
qgue torna a pessoa apta a enfrentar situacoes diversas e a trabalhar em equipe aplicando
na pratica os conhecimentos adquiridos e influindo sobre seu proprio entorno. Assim
quando questionados: - na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?

Encontramos contraposicao de ideias. Parte dos entrevistados entendia que sim, o
curso havia sido interdisciplinar e outra parte entendia que ndo, sendo que essa
contraposicdo ndo se deu em relagdo aos dois eixos professor/aluno, mas entre os

professores e entre os alunos, resultando em mais de um DSC por eixo, demonstrando que
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ao menos em parte a compreensao das representacdes nao traduz-se necessariamente em
competéncias interdisciplinares.

No DSC Aluno: O curso a meu ver é sempre interdisciplinar, a mudancga de curriculo
proporcionou isso. Foi sim, esta havendo um dialogo maior com a area de tecnologia da
informacé&o.

DSC Professor: Considero que sim. Ele permite dialogo com algumas disciplinas
especificas, hoje ndo € mais possivel ficar fechado em si mesmo. As proprias ementas
permitem esse dialogo justamente no campo das ciéncias sociais aplicadas ou das
humanidades. A ciéncia bibliotecaria é uma ciéncia interdisciplinar. N&o ter um curriculo
interdisciplinar ofende a propria natureza do curso de Biblioteconomia.

O que se percebe é que se atribui a recente reforma curricular havida nos dois
cursos essa caracteristica interdisciplinar dos curriculos. Entretanto, por parte do aluno o
gue se pontua é a maior aderéncia a area de tecnologia enquanto o professor percebe uma
mudanca a partir da reforma curricular quando passa a haver maior didlogo com as ciéncias
sociais e humanas. Segundo Barbosa (1998), a incorporacao aos programas curriculares de
conhecimentos originados em areas como administracao, computagao, telecomunicacoes,
economia, sociologia e outras constitui estratégia importante para a promog¢do de um
conjunto variado de habilidades que sera valioso para promover a competitividade dos
profissionais de informacao no mercado de trabalho.

Curioso observar que a importancia de uma maior aderéncia a tecnologia ou as
ciéncias sociais tem interpretacdées que variam de acordo com o sujeito do discurso, seja ele
professor ou aluno. Para Silva e Cunha (2002), o contexto globalizado exige do bibliotecéario
melhor desempenho e eficiéncia de forma a estar preparado para responder as exigéncias
da sociedade da informacgao.

Outra parte dos entrevistados entende que nao, o curso de Biblioteconomia nao é
interdisciplinar.

DSC Aluno: O curriculo antigo era muito melhor, baseado em matérias muito mais
integradas. O curriculo antigo era mais interdisciplinar que o curriculo atual. O curriculo ndo
é interdisciplinar porque os professores ndo se comunicam, o curriculo ficou tecnicista o
nosso curriculo € unicamente técnico, as matérias desse curriculo ndo sao

interdisciplinares.
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Mais uma vez atribui-se a recente reforma curricular dos dois cursos a avalicao
interdisciplinar dos curriculos. O parametro de avaliacdo é tomado pelo antes e o depois. O
que para o primeiro grupo aparece como fator positivo para o segundo é fator impeditivo da
pratica interdisciplinar: a maior aderéncia a area de tecnologia.

A falta de didlogo entre os professores € explicitada no discurso como impeditivo da
pratica interdisciplinar. Como pontua Fazenda (2009) a interdisciplinaridade se consuma
pela atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo.

DSC Professor: Ele ndo é. E na proposta do PPP, no fazer de sala de aula dos
professores, mas no meu ponto de vista da minha experiéncia profissional, falta ainda o
aluno ter essa construcdo. O MEC nao avalia como interdisciplinar. A gente ainda trabalha
com a segmentacdo em disciplina que € uma coisa ainda bastante antiquada. Essa divisdo
das areas do conhecimento € uma coisa que remonta aos tempos de Genova. Uma cultura
académica europeia, alema. A gente devia trabalhar o tempo todo com grandes cenarios,
com cenarios de atuacdo do profissional da informacdo e ter talvez o cenario como um
grande guarda-chuva de diversas disciplinas.

Para os que nao reconhecem o curso de Biblioteconomia como interdisciplinar a
principal critica esté relacionada ao carater técnico do curso, o que nos remete a Foskett
(1980) quando este afirma que as tecnologias podem assumir uma parte das tarefas a
serem desenvolvidas devendo constar dos programas de ensino, mas que a tecnologia ndo
€ um fim em si mesmo, “0 que quero dizer é que os estudantes de hoje devem estar tao
preparados, em seus estudos profissionais, que possam compreender hdo apenas o que a
tecnologia pode fazer, mas o que devemos exigir dela” (FOSKETT, 1980, p.55).

O que professor e aluno parecem perceber como caréncia em sua pratica docente ou
sua vivéncia discente a respeito da interdisciplinaridade do curso de Biblioteconomia e que
se manifesta pelo discurso, pode ser interpretado a partir da 6tica de Daura e Galvao
(2011), que observam que ndo é mais possivel responder a questdes complexas utilizando
a abordagem disciplinar.

DSC Professor: Eu ainda acho que é um desafio para nos formar esse profissional
na area da Biblioteconomia de uma maneira global. Os alunos ainda ndo conseguem fazer
essa articulacdo e o problema pode estar conosco que ndo estamos consequindo fazer
essa articulacao entre a sala de aula e os trabalhos que propomos. Os alunos nio
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conseguem ver o didlogo ou até mesmo a possibilidade do didlogo. Seria bom se a grande
maioria dos alunos conseguisse articular todos os contetidos, em todas as conversas, é
bem aquela pergunta de comeco de disciplina. Vocés lembram que viram isso na disciplina
passada? E ai eles ficam em siléncio. E um hiato, um abismo e ai vocé comeca a falar,
vocés viram isso e aquilo.

O que se percebe nas entrelinhas do discurso é o reconhecimento de que, como
pontuam Bordenave e Pereira (2007), ainda hoje a forma tradicional de estruturacdo do
curriculo é a organizacao linear, disciplinas ordenadas de maneira tal que o que se aprende
nas primeiras serve para aprender o conteudo das que vem a seguir, numa sequéncia que
vai das matérias basicas ou tedricas as matérias aplicadas ou profissionais. Essa néo é
segundo os autores a melhor pratica, ja que muitos professores se queixam de que o
curriculo parece uma “colcha de retalhos” ndo se constituindo um programa integrado de
estudos. Uma das maneiras possiveis de se organizar o estudo consiste em enfocar ndo as
disciplinas, mas os processos ou fenébmenos importantes, tal como sugerido no DSC
coletado, estudando-os na forma complexa como se apresentam no dia a dia e integrando
ao estudo as contribui¢coes das diversas disciplinas (BORDENAVE; PEREIRA, 2007).

Por fim, entendemos que vale ressaltar que a falta de unidade de discurso nos dois
eixos, professor, e aluno, é forte indicativo de que essas dicotomias ainda sdo manifestas
porque professores e alunos, ainda sao impregnados pelo paradigma cartesiano-
newtoniano pelos quais foram formados em seu percurso de apreensdo do conhecimento
(RODRIGUES, 2008).

8.3 APRENDER A VIVER COM OS OUTROS

Aprender a viver com 0s outros traz o desafio da convivéncia que apresenta o
respeito a todos e o exercicio de fraternidade, pressupde o desenvolvimento de atitudes e
valores que possibilitem participar e cooperar na sociedade, estimulando a percepgéao das
interdependéncias, respeitando o pluralismo e a diversidade humana. Consiste em saber
trabalhar coletivamente. A atitude interdisciplinar € uma atitude de reciprocidade que impele
a troca e ao dialogo (FAZENDA, 2009).
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Na terceira questdao proposta: - Ser ou nao interdisciplinar segundo a sua
avaliacao contribui para a o desenvolvimento das competéncias necessarias a um
graduado em Biblioteconomia? Curiosamente encontramos consenso entre os dois
sujeitos do discurso.

O que se questiona aqui é se o0 grupo que respondeu ndo a segunda pergunta - 0
curso de Biblioteconomia nao é interdisciplinar- poderia responder sim a esta questao?
Entendemos que né&o tendo participado de um curso interdisciplinar a resposta afirmativa
somente pode ser dada em tese. Nao tendo cursado uma graduacéo interdisciplinar como
podem os alunos afirmar que esta seria mais adequada a sua formacéao? Os professores
que reconhecem que ndo ha a pratica da interdisciplinaridade como podem afirmar com
seguranca que seria melhor se houvesse?

O que se observa é que a pergunta € analisada no campo conceitual, havendo
consenso entre os dois sujeitos de discurso. Teria sido possivel encontrar-se o DSC Unico
de todos os entrevistados: - o curso ser interdisciplinar contribui para as competéncias
necessarias a um graduado em Biblioteconomia.

Mas saindo do campo conceitual o que se procura verificar € se a vivéncia da
interdisciplinaridade contribui para a formagédo do profissional da informacéo? O curso de
formacao desse profissional desenvolve as competéncias necessarias para viver com o
outro convivendo com a diversidade de um mundo complexo?

DSC Aluno: Claro, faz diferenga vocé comega a ver um outro horizonte, um outro
campo que se correlaciona com o seu. Ndo tem como vocé ndo criar esse elo. Faz
diferengca. Acho que um profissional que tem conhecimento de vdrias areas é um
profissional mais preparado para o mercado, é um profissional mais completo.

DSC Professor: Contribui e é necessario. A gente forma nas trés dimensées. A
dimensdo humana, a dimenséo técnica e a dimens&o social. No meu ponto de vista quando
nos trabalhamos de uma forma integrada, interdisciplinar, contribui para que essas trés
esferas, para que esses trés objetivos sejam alcancados. E preciso o didlogo para se
colocar no mercado profissional e na vida, ndo so no mercado de trabalho. Entdo eu acho
que qualquer profissional tem que estar antenado com outras coisas.

A interdisciplinaridade explicita-se “na inclusdo da experiéncia docente em seu
sentido, intencionalidade e funcionalidade diferenciando o contexto cientifico do profissional
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e do prético” (FAZENDA, 2009, p.105). Os DSCs nos remetem a afirmacao de Morin (2010)
quanto aquele que seria o verdadeiro objetivo da educacéao: proporcionar uma verdadeira
transformacao no aprendiz a partir do conhecimento adquirido de tal forma que ele seja
incorporado para toda a vida, promovendo uma mudanca qualitativa e ndo quantitativa na
vida do discente.

O que professor e aluno explicitam em seus discursos € que em tese a graduagao
deve preparar profissionais da informacao que tenham habilidades e competéncias para
difundir conhecimentos para os diversos campos do saber, dando conta de uma realidade
complexa, numa postura naturalmente interdisciplinar, conforme as exigéncias contidas nas
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Biblioteconomia - Parecer CES 492/2001.

Essa & a percepcao teorico-conceitual de aluno e professor dos cursos de
Biblioteconomia.

8.4 APRENDER A SER

Aprender a ser, que, talvez, seja o mais importante por explicitar o papel do cidadao
e 0 objetivo de viver pressupde os trés pilares anteriores, atitudes pessoais, autoestima,
autonomia. A educacao tendo como uma de suas finalidades basicas o desenvolvimento da
personalidade do individuo. Aqui a interdisciplinaridade se revela pelo compromisso de
construir, pela responsabilidade no agir, pela atitude diante do desafio do novo, pela
capacidade de integrar a sociedade (FAZENDA, 2007).

Na quarta questao proposta: Vocé acha que o curso prepara para o mercado de
trabalho? Encontramos contraposicao de ideias, parte dos alunos e professores entendia
que sim e outra parte entendia que nao, resultando em mais de um DSC por eixo.

DSC Aluno: Acho que quem esta saindo pelo menos esta preparado para o
mercado, o0 curso prepara vocé para o mercado porque trabalha muito a pratica. Me sinto
preparado, pelo curso e também pelos estagios pelos quais eu passei. A disciplina de
estagio supervisionada é muito importante na formagdo do estudante de Biblioteconomia, a
faculdade e a atividade profissional, uma complementa a outra.

Um outro discurso se faz ouvir dos alunos que entendem que o curso ndo prepara

para o mercado de trabalho:
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DSC Aluno: Para o mercado de trabalho ndo. Acho que o curso é muito tedrico. A
preparacao estaria ligada mais a questao pratica e ndo propriamente ao curriculo. Acho que
0 curso associado a pratica de estagio nos da um pouco mais de confianca. S4o poucos 0s
professores que tratam dessa maneira, preparando vocé para o mercado de trabalho. Os
professores sdao muito tedricos largam no seu colo o contetudo e pronto.

Nos DSCs dos alunos tanto quando a resposta € - prepara para o mercado -,
quanto quando a resposta é - ndo prepara para o mercado -, 0 conceito que aparece nas
entrelinhas é o da pratica.

No primeiro caso - prepara para o mercado, pois ha suficiente pratica - esta é
lembrada quando relacionada ao estagio supervisionado. Quando a resposta € - nao
prepara - novamente o conceito esta relacionado a pratica, e considera nao haver pratica
suficiente de forma a preparar para o0 mercado.

A questdo da pratica que aparece fortemente no DSCs dos alunos nos remete as
raizes da Biblioteconomia que estdo intrinsicamente relacionadas ao surgimento das
bibliotecas e, portanto, ao fazer bibliotecario. Bibliotecarios existem desde que existem as
bibliotecas, ou seja, muito antes da existéncia académica da formacéao profissional a pratica
formava bibliotecarios como Gabriel Naudé, ou o abade Cotton Des Hussayes, talvez por
essa razao a pratica tenha tamanha relevancia no imagindrio e na vivéncia do discente.

Numa outra vertente concordam professores e alunos:

DSC Professor: O curso tem preparado para o concurso publico. Nossos alunos tem
tido muito sucesso nisso.

DSC Aluno: Prepara bem para o concurso.

Merece destaque a questdo da preparacao para o concurso publico como principal
caminho a ser trilhado pelo egresso de Biblioteconomia; como pontua Guimaraes (2000) se
impde um repensar das atividades e especificidades da Biblioteconomia de forma a abrir
caminhos e alternativas para esses profissionais diante da nova ordem mundial que impde a
substituicdo do conceito de emprego como colocacao fixa e estavel pela ideia de
empregabilidade que traz em si o conceito de competitividade unido a concepg¢ao de
atividade profissional mutante e diversificada que se configura pelo seu grau de
adaptabilidade a uma realidade complexa e em permanente transformacao.

No DSC de professor e aluno:
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DSC Professor: O curso prepara para o mercado de trabalho. Desenvolve ndo so as
habilidades técnicas, mas prepara para trabalhar na area de pesquisa, faz parte da
incumbéncia dele como bibliotecario buscar outras competéncias. O curso como qualquer
formagdo académica tem a perspectiva da formacdo de intelectuais da area e também a
perspectiva de formacdo para o mercado. O atual curriculo da conta dos dois efeitos:
formacdo e profissionalizacdao. Um curriculo de qualquer ciéncia, de qualquer profissdo, ndo
pode estar subordinado ao mercado. O curriculo € a formacdo e a formagdo envolve
profissionalizacdo e formagao de intelectuais para a area. Ndo se subordina s6 ao que o
mercado quer. O curriculo é maior que o mercado. A Universidade é o espaco de criacao,
de producdo do conhecimento, ela tem que ter autonomia até mesmo para criticar o
mercado porque nem sempre ele esta na dire¢cao correta.

DSC Aluno: Eu tenho que saber lidar com pessoas diferentes de areas diferentes,
de estilos diferentes. O curso ainda ndo desenvolveu as competéncias para a gente chegar
pronto para o mercado de trabalho nessa visdo conectada das disciplinas.

O que se nos apresenta é que estamos falando de professores e alunos de uma
mesma formacgao profissional. Como € possivel encontrar discursos tao antagonicos?

Isto nos remete a Santos (2010) quando este aponta as principais tensdes da
Universidade contemporanea, pontuando a contradicdo entre a producado da alta cultura
destinada a formacédo das elites e a producdo de conhecimentos Uteis especialmente
voltados para a formacédo de mao de obra qualificada.

As instituicdes de ensino preocupam-se hoje mais com o numero de aprovados e
com a quantidade de informacdo ofertada do que com a qualidade e utilidade dos
conhecimentos na vida do individuo, segundo Perrenoud (1999) o professor pode concluir
sua carreira sem jamais se sentir obrigado a perguntar-se que relacao existe entre o
programa de sua disciplina e sua aplicagao pratica na vida do aluno.

DSC Professor: O curriculo deve dar conta ndo sé do mercado de trabalho, mas
deve estar atento também a formacdo do estudante porque esse estudante deve ter a
opc¢éao de seguir uma carreira académica ou entrar no mundo da pesquisa.

Esta opinido expressa pelo professor sujeito do discurso nos remete a Santos
(2010), o autor identifica que desde a década de 1960, premida pelas transformacdes

sociais a Universidade passa a ter um carater de conteudo muito mais utilitario e
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produtivista em detrimento de sua dimensado cultural, tendo restado como seus trés
principais objetivos: a investigacdao cientifica, o ensino e a prestacdo de servicos.
Entretanto, ndo podemos esquecer que apenas um quarto dos alunos que saem da
Universidade fardo pesquisa. A légica da formacao escolar ndo € preparar para a vida, mas
preparar para cumprir os ciclos de estudo garantindo o acesso, do ensino fundamental para
o médio, do médio para o ensino superior, “cuja finalidade é preparar para pesquisa. Para
proferir esse discurso, & preciso ignorar deliberadamente que % dos alunos que saem da
universidade nao fardo pesquisa” (PERRENOUD, 1999, p.76) e que nem todos que
concluem o ensino médio irdo para a universidade, e assim por diante.

No DSC do professor que entende que o curso ndo prepara para o mercado fica
claro, no trecho a seguir, que isso ndo se da por falta de infraestrutura e pela
impossibilidade de fazer acompanhar pare e passo curriculo e mercado, nao sendo
estabelecida qualquer relacdo de causalidade entre a estrutura curricular do curso, a
participacdo do aluno, a interacao do professor, o carater interdisciplinar e as competéncias
adquiridas para concorrer ao mercado de trabalho pelo egresso, em resumo, 0 curso nao
prepara para o mercado, € o responsavel é o préprio mercado por sua agilidade e
velocidade de mudancga.

DSC Professor: Nao, o curso nao prepara para o mercado de trabalho. A realidade
do mercado de trabalho muda com muita rapidez e a gente acompanha isso pouco! A
Universidade ndo esta preparada para formar profissionais para o mercado de trabalho. O
mercado de trabalho esta a léguas de distancia do que a gente vé sendo ministrado nas
disciplinas daqui, a infraestrutura da faculdade ndo permite que eu prepare o aluno para o
mercado de trabalho e a mentalidade também ndo. Os curriculos tém um problema porque
o0 periodo de construgcdo, aprovacdo e até modificagdo de um curriculo dentro da
Universidade é muito longo, é um periodo que requer debates entre colegiados de
professores, colegiados que tém inclusive alunos, € um processo que demanda reflexao,
demanda um tempo e as transformacées ja estao acontecendo, a despeito ou ndo do
curriculo e ai eu acho que o curriculo tem que ter uma certa liberdade para que os
professores possam inserir conteudos nas suas disciplinas, eles tém que ser construidos
visando essa possibilidade, os curriculos sdo muito voltados para o mercado de trabalho

que exerce uma pressdo sobre as escolas. Os alunos de Biblioteconomia ndao saem
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preparados para atuar profissionalmente. As possibilidades de atuacdo profissional de um
bibliotecario sdo imensas. Mas ndo ha um preparo para o atual profissional. Existem
demandas do mercado de trabalho mais novas que eu acho que 0 nNnosSso curso precisa dar
conta, demandas na area tecnologica, acho que nds estamos deixando um pouco a desejar.

E importante lembrar que as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Biblioteconomia determinam que além de preparados para enfrentar com eficiéncia e
criatividade os problemas de sua pratica profissional, os bibliotecarios deverao ser capazes
de atuar junto a instituicoes e servicos que demandem intervencdes de natureza e alcance
variados: sejam bibliotecas publicas, escolares, universitarias ou especializadas, centros de
documentacgao ou informacéao, centros culturais, servicos ou redes de informacéao, 6rgaos de
gestado do patriménio cultural, unidades tradicionais ou virtuais, e € no curso de graduacao
que se espera sejam desenvolvidas as competéncias para essa atuacao profissional.

Quando se constata o hiato entre a graduacéao e a formacéao profissional a partir do
discurso de professor e aluno, vamos buscar em Souza (2008) as competéncias exigidas do
profissional da informacdo para adaptacdo as expectativas do mercado de trabalho:
conhecimentos e habilidades cada vez mais diversificados e complexos, em areas como
gestdo, comunicagao e novas tecnologias.

Por fim, vale ressaltar uma entre as dez fungdes das Universidades estabelecidas
no relatério de 1987 pela OECD, que cuida da mobilidade social para os filhos e filhas das
familias operarias, bem como o inciso Il do artigo 43 da LDB que estabelece como uma das
finalidades da educacédo superior formar diplomados aptos para insercdo em setores
profissionais prontos para contribuir no desenvolvimento da sociedade para em seguida
fazer a leitura do DSC do professor:

DSC Professor: Esses cursos que ndo abrem para os alunos as imensas
possibilidades dos campos em que estao inseridos estao perdendo espaco, estao deixando
que as mocgas e mogos percam espaco. Eu acho também que nds ndo estamos olhando
para a nossa clientela. Na Europa, nos EUA, em que a producéo é valorizada nas
instituicoes a biblioteca é coisa séria e os bibliotecarios sdo muitissimo qualificados para
fazer o que fazem. O que ndo acontece conosco e eu acho que existe ai uma relacao
cruzada entre representacao social e o despreparo mesmo. Os alunos olham para a relacdo
candidato/vaga e dizem, ah! acho que aqui eu tenho mais chance de entrar para a
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Universidade e vao para esse curso. Esses alunos vém com uma lacuna muito grande na
sua formacdo porque sdo na sua grande maioria de meio social bastante desfavorecido e o
processo formativo deles reflete isso. Eu percebo a falta que faz a leitura (leitura normal
mesmo, ndo estou nem querendo que leiam os classicos, a propria leitura do jornal diario),
uma ida ao cinema, ao teatro.

Estamos falhando se ndo estamos considerando o perfil do aluno que ingressa no
curso superior, estamos falhando quando permitimos que “as mogas € mogos percam
espaco” por nao lhes abrir as imensas possibilidades dos campos em que estéo inseridos.

Nesse cenario o diploma passa a nao significar necessariamente uma garantia de
emprego furtando-se ao principio da educagao nacional que determina a vinculagao entre a
educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais. (art. 32, XI, da LDB).

Assim exposto sintetizamos na Figura 2 o resultado analitico dos DSCs coletados.

Aprender a Aprender a fazer Aprender a viver Aprender a ser
conhecer com os outros
Conhece o O fazer do curso Viver a O curso
ncei
DISCURSO | “Curriculo.  Biblioteconomiaé  contribui paraa . serum
,X interdisciplinar? interdisciplinar? formacao em profissional da
PRATICA . . Biblioteconomia? informacéo?
SIM NAO SIM NAO SIM NAO SIM NAO
DSC X X X X X X
Professor
DSC X X X X X X
Aluno

Figura 2: Sistematizacdo dos conceitos
Fonte: Autoria prépria

A pesquisa desenvolvida nos cursos de Biblioteconomia foi apresentada por meio
dos DSCs de professores e alunos permitindo concluir que, por um lado, existe
conhecimento da tematica por parte dos sujeitos do discurso. Por outro lado, verificamos
que o conhecimento ainda ndo se converteu em habilidades e competéncia, apontando
para a necessidade de interacdes disciplinares que permitam alcangar a pratica do ensino
interdisciplinar.

A seguir, sdo apresentadas as reflexdes da autora sobre a pesquisa realizada.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Onde esta o conhecimento que perdemos na
informacao?
T. S. Eliot

A pesquisa desenvolvida percorreu uma série de reflexdes e analises em torno de
questdes conceituais e de representagao do profissional da informacao considerando a sua
formacao interdisciplinar. Foram ponderados os efeitos da compartimentagdo dos saberes e
sua dificuldade de articulacdo, grande desafio a ser superado diante de um mundo
globalizado. E ainda, a contextualizacdo da complexidade e seus reflexos no processo de
ensino-aprendizagem que s&o determinantes de mudanga dos padrbes newtoniano-
cartesiano de ensino, impondo a quebra do paradigma dominante tradicional que prima pela
disjuncao e reducao.

A reflexdo tedrico-epistemologica foi fundamental para a interpretagcdo dos
discursos coletados revelando que ha base consistente para abordar a pratica docente
interdisciplinar em suas questbes conceituais e de representacdo apontando para a
imperativa reforma do pensamento que tras em si a necessidade social de formar cidadaos
com competéncias para enfrentar os problemas de seu tempo.

Nao estavamos a procura de verdades absolutas, buscavamos nesta pesquisa uma
resposta pragmatica para algumas inquietagdes, queriamos saber do ponto de vista
instrumental como se operava a interdisciplinaridade nos curriculos dos cursos de
biblioteconomia, se era efetiva a interlocucdo entre professores e entre professores e
alunos, e por fim, como poderiamos alcancar o ideal da formacdo profissional
interdisciplinar.

A andlise dos discursos coletados foi determinante para se perceber como a
proposta de um curriculo interdisciplinar ndo se realiza em praticas interdisciplinares de
ensino como explicitado, no DSC - “O curriculo ndo é interdisciplinar porque os professores
nao se comunicam”.

O perfil do profissional da informacdo mudou e os cursos de graduagdo foram
instados a operar mudancgas curriculares que contemplassem a configuragdo dessas novas

fungdes. Entretanto como verificamos a mudanga curricular ndo teve o condao de refletir-se
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numa quebra de paradigma que permitisse colocar em ag¢ao novas praticas de ensino, como
fica claro na fala “- nés ainda nao temos uma proposta de trabalho coletivo interdisciplinar”.

Na pratica educativa docente e na vivéncia discente percebemos que estes
convivem com o desejo de um ensino interdisciplinar que por sorte, as vezes se efetiva,
como se percebe pelo DSC: “a gente com certeza estd acionando conhecimento de outras
areas, nés professores, mas nao necessariamente com consciéncia disso”.

Retomando as questdes levantadas no referencial teérico, ratificamos que trabalhar
interdisciplinarmente ndo é contentar-se em seguir um curriculo interdisciplinar, e sim
construi-lo interdisciplinar pela sua articulacdo permanente; € o fazer interdisciplinar que
torna o curriculo interdisciplinar, é a pratica da troca, do didlogo, do perceber o outro, do
saber ouvir, ndo nos esquecendo de que estamos diante de um todo complexo onde nada é
permanente.

Trabalhar interdisciplinarmente requer continuidade no processo, € um investimento
de longo prazo, depende da formacdo de no minimo uma geragdo. Nao ignoramos que a
apropriacdo de um novo conceito sempre envolve algum grau de resisténcia, a maioria dos
docentes e porque nao dizer, dos alunos, foi formado por uma escola centrada no modelo
newtoniano-cartesiano de ensino e sente-se a vontade nesse modelo. Sua cultura e sua
relagdo com o saber foram construidas nesse sistema, sua vida escolar foi exitosa,
alcancaram sucesso, poder, estabilidade e conforto. Porque mudar? As propostas
interdisciplinares permanecem sem eco porque seus destinatarios ndo compartilham da
concepcao de ensino-aprendizagem que se fundamenta nos novos programas. O
paradigma s6 sera quebrado, operacionalizando-se a pratica interdisciplinar, se durante a
formacao profissional os futuros docentes puderem experimenta-la pessoalmente como
discentes.

Os curriculos ndo sao realmente concebidos para incentivar uma construgao
gradual da pratica interdisciplinar, sao em geral a mera sequéncia somativa de conteudos
indispensaveis a formacao profissional, como esta expresso no DSC “um curriculo
interdisciplinar ndo € uma coisa, ela € um resultado, ela é um efeito”.

O professor interdisciplinar para poder responder a sua missao deve ter como base
de sustentacdo os quatro pilares do conhecimento: aprender a conhecer; aprender a fazer;
aprender a viver com os outros; aprender a ser. Como formulado por Morin (2010) mais vale
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uma cabeca bem-feita que uma cabeca bem cheia, “a graduacéo tem a funcao de ampliar a
perspectiva do aluno muito embora a maioria saia com a mesma cabec¢a que entrou” (DSC).
Mais importante que o acumulo de conhecimentos é a aptidao para enfrentar problemas, a
capacidade do individuo de saber lidar com o novo, de vivenciar o exercicio da duvida, do
raciocinio critico, aliado ao desenvolvimento de principios que permitam religar os saberes
estabelecendo conexdes, inferindo relacdes, contextualizando conhecimentos de maneira a
Ihes dar um novo significado.

Diferentes praticas e realidades entrelacadas sao cardeais do processo ensino-
aprendizagem, permitindo que um problema seja resolvido levando em consideragéo a
multiplicidade do que representa o social em toda a sua complexidade, localizando e
sistematizando o saber num contexto especifico, criando relagcdes e fortalecendo seu
sentido, proporcionando o desenvolvimento das habilidades e a aquisicdo de novos
saberes. A interdisciplinaridade esta presente na capacidade de articulacédo e diadlogo entre
as disciplinas que compdem os curriculos pela voz e pela agdo de seus principais atores.
Ainda hoje pelo DSC o que se percebe é que: “os professores ndo se comunicam entao dao
as mesmas aulas e eles dao as mesmas coisas em diversas matérias [...] e os alunos nao
conseguem ver o didlogo ou até mesmo a possibilidade do dialogo”.

Podemos afirmar que o desenvolvimento de competéncias e habilidades depende
sempre da pratica interdisciplinar, entretanto, pela propria natureza das competéncias e
habilidades a serem adquiridas, em alguns casos, a pratica interdisciplinar de ensino é
condicao necessaria e suficiente para se alcancar o resultado pretendido.

Diferentes praticas e realidades entrelacadas estdo imbricadas no processo ensino-
aprendizagem, de modo a integrar as disciplinas permitindo que um problema seja resolvido
levando em consideracdo a multiplicidade do que representa o social em toda a sua
complexidade, localizando e sistematizando o saber num contexto especifico, criando
relacdes e fortalecendo seu sentido, proporcionando o desenvolvimento das habilidades e
aquisicao de novos saberes.

Reformar a Universidade passa pela reforma do pensamento que por sua vez passa
pela pratica da interdisciplinaridade, do desenvolvimento de habilidades e competéncias e

do ensino contextualizado.
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S6 hé interdisciplinaridade quando ha partilha entre os diversos dominios de saber,
€ preciso perceber, ouvir e interagir com o préximo e o distante, competéncia dialégica a ser
desenvolvida entre alunos, entre professores, e entre professores e alunos.

A educagdo é o elemento chave para bem viver, numa sociedade onde a
informacgdo, o conhecimento e a aprendizagem sao recursos imprescindiveis. As questdes
impostas ao homem pela sociedade dependem, em sua maioria, para serem respondidas,
da capacidade de se conquistar conhecimentos, métodos e instrumentos que se constroem
na contemporaneidade a partir das relagdes entre as dimensdes politica, ética, estética e
técnica da informagéo.

Para delinear novas competéncias para o egresso, é preciso primeiro perceber que
a globalizacao nao conduz apenas a alteracdo da natureza dos projetos de educacao, mas
sobretudo implica numa mudanca de abordagem. O desenho de competéncias
profissionais, na moderna pedagogia, depende da elaboracéo de perfis profissionais de alto
desempenho, tais perfis, por sua vez dependem das exigéncias do mercado de trabalho, e
logo das competéncias — humanas, técnicas, e tecnoldgicas. Se estas estiverem
inadequadas as necessidades requeridas pela sociedade, entdo os perfis profissionais
também estarao.

Impossivel alcangar o desenvolvimento das habilidades e das competéncias
necessarias ao profissional da informagdo sem uma visdo contextualizada, sem a certeza
de que a formagado do individuo é mais do que o mero cumprimento cumulativo das
disciplinas da grade curricular, porque como ficou demonstrado o todo é bem mais do que a
simples soma das partes.

Afinal, este é o resultado que apresentamos, esperamos que esta pesquisa tenha
contribuido para aumentar a consciéncia de que as interacdes entre disciplinas dependem
da capacidade dialégica de seus multiplos atores que para sua efetivacao dependem dos
significados que efetivamente carregam tanto em nivel tedrico quanto pratico.

Assim, a partir do diagndstico do discurso dos professores e alunos esperamos ter
contribuindo para a reflexdo do tema estimulando a interlocucao necessaria para explicitar e
revisar conceitos e significados transversais da pratica pedagodgica/académica dos cursos
de graduacao em Biblioteconomia, trazendo subsidios para que outras instituicbes de
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ensino superior reflitam sobre o processo de formacdo do profissional da informacao
incitando novos estudos e pesquisas.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Nina Rosa Silva Aguiar, estou desenvolvendo a pesquisa intitulada “A
Instrumentalizacdo da Interdisciplinaridade: Entre Discursos e Praticas Pedagdgicas no
Curso De Biblioteconomia” que objetiva analisar a partir do discurso de professores e
alunos como a pratica interdisciplinar contribui para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades necessérias a formacdo do bacharel em biblioteconomia. Esta pesquisa faz
parte dos estudos que realizo no Curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduagcdo em
Ciéncia da Informacao, iniciados em 2011, na Universidade Federal Fluminense - UFF.

Para tanto, solicito a sua participacdo na entrevista que serd gravada em equipamento
eletrénico (MP3). Informo que nenhum participante sera identificado pelo nome, mantendo
as informacodes sob sigilo. Ao ser tratado o material, sera eliminada qualquer identificacéo
individual.

Sua participacdo € voluntaria e nao sofrera qualquer tipo de prejuizo caso se recuse a
participar desta pesquisa.

Em qualquer momento, fique a vontade para esclarecer davidas sobre a pesquisa e desistir
da participacao, se assim desejar.

Pesquisador

Orientador

Declaro que entendi os objetivos de minha participacdo na pesquisa e concordo em

participar.

: / /2013.

(Cidade, Estado) (Data)

Assinatura: RG:
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista

Professores:

1.0 que é um curriculo “interdisciplinar”?

2.Na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?

3.Ser ou ndo interdisciplinar segundo a sua avaliagao contribui para a o desenvolvimento
das competéncias necessarias a um graduado em Biblioteconomia?

4 Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?

5.Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observagao sobre o assunto?

Alunos:

1.0 que é um curriculo “interdisciplinar’?

2.Na sua avaliacao o seu curso foi interdisciplinar?

3.Para vocé o curso ser ou ndo interdisciplinar contribuiu para a sua formacao?

4 Vocé acha que o seu curso desenvolveu as competéncias necessarias preparando
vocé para o mercado de trabalho?

5.Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacéao sobre o0 assunto?
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APENDICE C - Transcricdo das Entrevistas na Integra

eEntrevistado A 1

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Um curriculo interdisciplinar... sdo curriculos. Nao é que eles se correlacionam, porque a

relacdo entre eles é feita a partir de quem olha os curriculos, a interdisciplinaridade, a gente

podia até ja citar, pra mim, € a busca de algo consensual que a gente ndo sabe que é

consensual mas que na nossa busca a gente vai correlacionando e buscando essa

interacdo dentro dos curriculos pra que na pratica, eu aqui [...] vivenciei a partir do momento
que teve a mudanca (falando ai dos curriculos académicos, os curriculos de matérias, que é
a forma didatica entre aluno e professor). Essa mudanca trouxe pra mim avancos
interessantes que proporcionaram essa interdisciplinaridade a partir do momento que vocé
cria uma matéria sobre teoria do conhecimento na grade e vocé tem uma interacdo com a
grade de filosofia e vocé comeca a correlacionar com o seu objeto principal. Entdo pra mim

a interdisciplinaridade, ela trabalha mais ou menos com esse foco, um foco de que elas se

correlacionam a partir da sua busca pela informacao dentro do viés informativo.

2 - Na sua avaliacao o seu curso foi interdisciplinar?

O curso no meu ver é sempre interdisciplinar porque a meu ver a gente trabalha numa

Universidade entdo é uma coisa s6; l6gico que € dividido entre suas faculdades. Entdo a
possibilidade de vocé ser interdisciplinar € também do aluno mas com a mudanca de

curriculo (que nao é mais curriculo, € matriz curricular), proporcionou essa mudancga, por

vocé sustentar matérias como teoria do conhecimento, vocé voltar com a grade a um eixo
com a linha de preservacao, de entender como patriménio um livro, como obra. Como um
objeto. A [...] € uma das poucas escolas que contribui para uma interdisciplinaridade e com

essa nova matriz curricular vive a possibilidade. Poderia ter mais possibilidade também mas

ai depende também de todo um universo... e também do prdprio aluno.

3 - Para vocé o curso ser ou ndo interdisciplinar contribuiu para a sua formagao?
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Claro, faz diferenca. Por que vocé sai um pouco do seu campo e vocé comecga a ver um

outro horizonte, um outro campo que correlaciona com o seu campo. Tudo parte de uma

coisa né. Tudo vem do mais genérico. E o que a gente estuda em relagdes subordinadas e,

claro que tudo vem de algo. Nao tem como vocé néo criar esse elo.

4 - Vocé acha que o seu curso desenvolveu as competéncias necessarias preparando
vocé para o mercado de trabalho?

Eu acho né! Minha opinido. E ele prepara vocé para o mercado de trabalho porque ele

trabalha totalmente uma pratica que vocé escolhe como vocé quiser. Ele é pratica, precisa

da pratica. Se nao tiver essa correlagdo entre a pratica e a teoria, ou a sua teoria nao vai
ser posta em pratica ou a sua pratica nunca vai ser pensada. Entao vocé tem uma relacao
empirica, intelectual, do espaco biblioteconémico. Eu acredito que em espaco, mas na
Biblioteconomia, por eu fazer, eu acredito que a construcao da [...] e também de uma matriz

€ necessaria por ter esses dois focos, pratico e teorico.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

Eu gostaria de facilitar a interacdo, l6gico que dentro das proprias universidades e evitar

uma burocracia exagerada e de manter uma conversa maior com outras universidades, uma

interagcdo maior que "catalogos onlines". Essa interagdo, todo mundo procurando a

interdisciplinaridade porque cada um traz a sua interdisciplinaridade. Cada ser € uma

disciplina e ai cada um se acrescente e forma essa interdisciplinaridade. A minha
observacdo é nao ter tanta burocracia... légico, tem que ter uma avaliacdo mas nao tao
burocratica pra permitir essa conversacao.

eEntrevistado A 2

1 — O que é um curriculo “interdisciplinar™?
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Olha eu acho que € um curriculo que vocé consegue englobar varios aspectos e vocé

conseqgue agregar valores de outros cursos e disciplinas. Por exemplo, aqui na

Biblioteconomia vocé tem cursos da filosofia, estatistica... acho que é isso, um curriculo que

vocé consiga fazer com que o aluno tenha uma visdo ampla da coisa, que vocé consiga ver

as coisas com outros olhos.

2 — Na sua avaliacao o seu curso foi interdisciplinar?

O curso foi sim, a gente tem um pouco de aula com as tecnologias da informacéao, por
exemplo, acho que a Biblioteconomia ta crescendo muito ai nessa area que a gente néao

tem e esta tendo agora um dialogo maior com essa area (tecnologia da informacédo). Foi até

certo ponto, mas poderia ter sido melhor, acho que o curriculo poderia ter sido mais amplo.

3 — Para vocé o curso ser ou nao interdisciplinar contribuiu para a sua formacao?

Eu tenho outra formacédo, eu acho que ajudou muito. Tanto que a minha visdo do meu

conhecimento anterior ajudou muito no curso hoje. Eu acho que a minha formacéo teria sido

melhor se o curso tivesse sido mais interdisciplinar.

4 — Vocé acha que o seu curso desenvolveu as competéncias necessarias preparando
vocé para o mercado de trabalho?

Acho que sim, contribuiu sim. Légico, todo mundo sai com aquele medo de se esta

preparado. Deficiéncia numa area ou outra todo mundo sempre vai ter. Acho que quem ta

saindo pelo menos ta saindo preparado pro mercado.

5 — Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observagcéo sobre o assunto?

Nao, assim de cara, ndo tenho nada. Acho que € isso, 0 curso prepara bem pro que quer

ser preparado e tem falhas, problemas mas que todo curso tem, nada demais. Acho que por
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exemplo a gente poderia ter uma disciplina de légica. E talvez um sistema de informacao no

curso de informatica, seria legal uma troca com o curso de |a.

eEntrevistado A 3

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

E um curriculo que transita entre as diversas areas do conhecimento.

2 - Na sua avaliacao o seu curso foi interdisciplinar?

Néo. Apesar da gente poder peqar eletivas e optativas, o curso em si ndao considero

interdisciplinar ndo. Acho que a gente podia ter disciplinas na Letras, na Histéria, na

Filosofia. Mas eu néo considero interdisciplinar ndo, a nao ser voltado para a Administragao.
Para a Administracao a gente pega autores da Administracdo mas fora ela eu ndo considero
mais nenhuma, assim.

3 - Para vocé o curso ser ou nao interdisciplinar contribuiu para a sua formagao?

Faz diferenca. Acho que um profissional que se tem conhecimento de varias areas é um

profissional mais preparado para o mercado, &€ um profissional mais completo, € um

profissional que consegue se enquadrar em varias... menos robético, menos reprodutor e

mais criador.

4 - Vocé acha que o seu curso desenvolveu as competéncias necessarias preparando

vocé para o mercado de trabalho?

Eu acho que para a area que é o vetor da informacdo, do conhecimento, sim, mas para a

area cultural, pra projetos assim, acho fraco, pro social eu ndo acho o forte. Acho um curso

que te prepara também muito pro concurso e deixa a desejar no social, nas novas

possibilidades que poderia ter mais exploradas. Eu acho que o aluno entra aqui pra fazer o

curso e depois um concurso e sai da mesma forma. A mesma cabega, ndo amplia.
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Normalmente uma graduacdo tem a funcdo de ampliar a perspectiva do aluno e aqui a

maioria sai com a mesma cabeca que entrou. Fazer um concurso, ter estabilidade, vocé ndo

vé outras possibilidades de trabalho.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

Tem professores que sdo excecdo mas a grande maioria s6 da as suas disciplinas que por
sua vez nao oferecem assim, possibilidade criticas da prépria area e nenhum trabalho... e
professores que até falam a mesma coisa s6 que em disciplinas diferentes. Entdo as vezes

isso fica um pouco repetitivo e acho que o curriculo podia ser melhor, né, mais diverso,

enfim, pra tirar essa determinacao de que fazer um concurso publico é a Unica solucdo. Mas

com algumas excegoes, claro, até porque a gente tem professores, até de outras areas, que
fogem a essa regra [...]. Na classificacdo, da catalogacédo e da gestao. Acho que a gente

podia ter mais computadores pra ver mais algumas coisas na pratica como concessao de

bases de dados.

sEntrevistado A 4

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Um curriculo interdisciplinar € o que tem as matérias complementares, as matérias sao

dadas de forma que uma complemente o que a outra acabou de dar pra vocé ter um
conhecimento completo sobre determinada area. Tudo que influencia determinada area é

dada como disciplina pra gente pra fazer um pacotdo de conhecimento pra gente sair daqui

preparado pro mercado.

2 - Na sua avaliacao o seu curso foi interdisciplinar?

N&o. Porque como havia dito, o curriculo antigo era muito melhor, baseado nas matérias

muito mais integradas. Hoje em dia o curriculo ndo é interdisciplinar porque os professores

ndo se comunicam o que cada um ta passando em cada matéria entdo eles acabam a
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matérias que deveria ser interdisciplinar mas acabam repetindo a mesma matéria em mais
de uma disciplina, entdo ndo adianta nada vocé nao tendo interdisciplinaridade, vocé ta
tendo a mesma matéria duas vezes e com a retirada de um monte de matéria do curriculo

antigo pro curriculo novo, o curriculo ficou tecnicista, a linha americana total, e as matérias

interdisciplinares que fariam a gente fazer o link entre as matérias e as disciplinas néo
existem mais: histéria da arte, histéria da arte Il, literatura portuguesa, lingua portuguesa,

isso tudo ndo existe mais no nosso curriculo porque 0 nosso curriculo & unicamente técnico.

A gente ta tendo s6 disciplinas do nosso curso. Entdo eu acho que as matérias desse

curriculo ndo sao interdisciplinares.

3 - Para vocé o curso ser ou nao interdisciplinar contribuiu para a sua formagao?

Faz, porque quando vocé tem um curriculo extremamente técnico vocé s6 sabe fazer a

parte mesmo de bate-estaca. Ou vocé sé faz processamento ou vocé s6 faz atendimento ao

publico... Quando vocé tem um curriculo interdisciplinar vocé consegue misturar melhor com

todas as &reas e tem uma visdo mais aberta do que vocé tem que fazer, vocé consegue

entrar numa area de Administracdo por exemplo e entender o niumero que eles estdo
falando. Antigamente tinham matérias de Administracdo, tinham matérias de Literatura,
Histéria da Arte, Sociologia que € realmente muito importe pra gente compreender
realmente a sociedade e a forma de mecanismo como ele realmente funciona e hoje em dia
a gente ndo tem mais. Entao eu senti muita falta... Fui trabalhar na biblioteca Especifica de
iconografia que, o que a gente estudou aqui no curriculo também ndo adiantou de nada,
Histéria da Arte | e Il teria me ajudado muito. Me ajudou porque eu peguei o curriculo antigo
mas nao ajuda as pessoas novas que nao fazem a menor ideia de que ela fazia parte do

curriculo. Entdo pra mim o curriculo do curso era disciplinar no curriculo antigo que eu

peguei - € me ajudou muito - mas hoje ndo tem essa interdisciplinaridade e eu imagino que

hoje atrapalhe bastante. E o0s professores ndo devem nem enxergar a falta de

interdisciplinaridade do curriculo. Eu enxergo porque eu passei pelas duas fases. As

pessoas nao.
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4 - Vocé acha que o seu curso desenvolveu as competéncias necessarias preparando

vocé para o mercado de trabalho?

Nao. O curso, como eu falei, pode ser dividido em dois cursos pra mim. De 2005 a 2007 eu

fui aluna do curriculo antigo e de 2011 a 2013 fui aluna do curriculo novo. Se vocé me

perguntar do curriculo antigo, se ele desenvolveu as competéncias necessarias eu vou falar

que sim. Que entre 2005 e 2007 eu aprendi muito. Lidei com pessoas de outros cursos, o
que é muito importante, mais até do que a matéria ser interdisciplinar, lidar com pessoas de
outras areas € importante. Eu tinha aula de Sociologia com o pessoal da Historia, eu tinha
aula de Histéria da Arte com o pessoal da Arte, eu tinha varias matérias, varias aulas, com
varias pessoas e isso desenvolve ndo sbé o conhecimento tedrico como desenvolve as

minhas competéncias interpessoais. Eu tenho que saber lidar com pessoas diferentes de

areas diferentes, de estilos diferentes, coisa que no nosso curso hoje, no curriculo novo,

ndo acontece. Vocé sé lida com o pessoal da Biblioteconomia, pessoas que falam da

mesma forma e tem o mesmo tipo de cabeca, entdo vocé tem algumas competéncias

técnicas e mesmo assim ndo sdo todas (pois como eu falei os professores ndo se

comunicam entdo ddo as mesmas aulas e eles ddo as mesmas coisas em diversas

matérias) como vocé também nao lida com pessoas de pensamento diferente do seu,
suficiente, pessoas com visdo de mundo diferente a ponto de vocé ter que desenvolver uma
competéncia de relacionamento. No maximo vocé aprende alguma coisa técnica. Entdo pra

mim o curriculo novo ndo ajudou nada, sé o curriculo antigo.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

O trabalho é muito importante e as pessoas ndo tem consciéncia de como faz falta para a

sua formacdo profissional a interdisciplinaridade. Os alunos novos nem percebem a falta

que isso faz porque eles entram ja nesse modelo entdo eles ndo sabem o que é que eles
perderam em relacdo ao curriculo antigo. Eu acho que € o tipo de trabalho que deveria ser
feito em todos os cursos, em todas as matérias, em todas as faculdades. Todas as
faculdades tinham que ter um levantamento da interdisciplinaridade por que ta funcionando,

por que nao ta e a opinido de todos os envolvidos, sendo docentes ou discentes... entdo eu
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acho que é um trabalho muito importante e eu espero que eles seja aproveitado dentro do

Nnosso meio académico.

eEntrevistado A5

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Acho que é um curriculo que integra diversas areas. Te d4 uma visdo... por exemplo, de

Biblioteconomia, por exemplo, te da uma visao de todas as areas possiveis, como ndo so6 as

areas afins, como arquivo, mas letras... da uma visado geral, assim, das areas que a gente

vai trabalhar numa biblioteca.

2 - Na sua avaliacao o seu curso foi interdisciplinar?

Muito pouco. O curriculo antigo eu achei mais interdisciplinar que o curriculo atual. Porque o

curriculo antigo tinha filosofia, tinha historia, histéria da arte... no nosso ndo, a gente teve
que pegar como eletiva e antes era obrigatéria. Entdo acho que nao foi tanto como o antigo.
O que eu fiz do antigo peguei como eletiva. Fui pelo interesse visto que nao é obrigatério.

3 - Para vocé o curso ser ou nao interdisciplinar contribuiu para a sua formagao?

Acho que sim. Pelo menos te da uma base. Dependendo da area que vocé for trabalhar te

ajuda muito. Vocé j4 tem uma ideia das outras areas. Eu acho, na minha opinidao, que

contribui sim.

4 - Vocé acha que o seu curso desenvolveu as competéncias necessarias preparando
vocé para o mercado de trabalho?

Pro mercado de trabalho ndo. Acho que o curso & muito tedrico. Pratica mesmo sé vocé

fazendo estagio pra ver como é na pratica. Acho que o curso é muito tedrico, precisa mais
daquelas matérias que tem aquela parte pratica... laboratérios e tal, pra preparar pro
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mercado de trabalho. A preparacdo estaria ligada a questao pratica e nao propriamente ao

curriculo.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

Eu acho que o curso deveria ser mais atual. Abordar mais temas atuais. Bibliotecas digitais,

eletrdénicas, do que aquelas questdes classicas [...] que deveria ter temas mais atuais que a
gente acaba vendo na pratica, por exemplo, em prova de concurso que a gente nao vé na

sala de aula porque ndo ta na ementa. A gente vé mais a parte classica mesmo.

eEntrevistado A 6

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

E um curriculo que abrange varias disciplinas e tem uma multiplicidade.

2 - Na sua avaliacao o seu curso foi interdisciplinar?

Eu acho que foi porqgue a gente tem a experiéncia de artes. Documentacdo nas artes.

Inglés. Dentro da Biblioteconomia mesmo tem varias vertentes, tem a parte da catalogacéo,

tem a parte dos livros, do controle da informéatica.

3 - Para vocé o curso ser ou nao interdisciplinar contribuiu para a sua formagao?

Acho que contribui porque eu nao sei responder.

4 - Vocé acha que o seu curso desenvolveu as competéncias necessarias

preparando vocé para o mercado de trabalho?

Sim, eu trabalhei com o Direito e eu acho que isso me ajudou a trabalhar com essa area

porque cada pessoa trabalha com uma coisa, com uma area. Tem gente que trabalha com
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biblioteca de medicina e cada um & bem diferente um do outro e eu acho que a [...] me

ajudou sim. A principio me ajudou a trabalhar com uma area que ndo é a minha.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

Nao.

eEntrevistado A 7

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Um curriculo interdisciplinar € um curriculo que envolve ndo sé a teoria mas questdes

praticas na area de Biblioteconomia e também um aprendizado de que todos os

professores, tanto na vida académica, ou que tenham participado de experiéncias

profissionais fora do meio académico, possam contribuir no &mbito do estudo.

2 - Na sua avaliacao o seu curso foi interdisciplinar?

Em alguns momentos sim, outros néo. Isso, assim, algumas aulas foram boas, poderiam ter

sido melhores devido até a prépria infraestrutura que a Universidade nos coloca, por
exemplo o curso de Biblioteconomia em que as vezes a gente tem que ter disciplinas sobre
redes. Sistemas de automacédo, e as vezes a gente tinha um problema de laboratério, de
computadores e ficava sem. Entéao ficava tudo sendo no tedrico e quem tinha computador
acessava, quem tinha uma certa dificuldade, uma certa restri¢cdo... sim, acessar em casa,
ou ir a biblioteca, acessar de algum outro lugar. E as vezes funcionava? Funcionava mas a
conexdo € lenta, ndo saber, entdo isso os alunos reclamavam bastante. Porque tem

disciplinas que nao € s6 o teorico. A gente precisa ver a pratica. Muitos professores se

esforcaram bastante em trazer um pouco de fora. Por exemplo, em disciplinas que eram

sobre producao e registros de conhecimento em que vocé fala da histéria do livro, e do
papiro, muitos professores trouxeram o papiro para que a gente pudesse tocar e sentir
como é. Fizemos visitas a biblioteca nacional porque tem estudantes de Biblioteconomia

que nunca foram a biblioteca nacional e ndo sei se por vergonha, por falta de interesse,
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professores na area de catalogacdo e que traziam realmente materiais para a gente
catalogar, diferenciados e ndo ficar somente no "meu livro", meu periédico, traziam

realmente partituras de musica e isso tornava as coisas mais dindmicas, mais interessantes

e despertava realmente a nossa atencdo, ndo ficava somente aquilo de sala de aula e os

alunos sempre gostaram muito disso.

3 - Para vocé o curso ser ou nao interdisciplinar contribuiu para a sua formagao?

Contribuiu_independente de ser em alguns momentos ou ndo. Contribuiu porque é uma

busca nossa. Se eu to me formando em Biblioteconomia, eu vejo que em alguns momentos

a Universidade faz a sua parte mas a outra parte também depende de mim. E se ela em

algum momento ta falhando, se o curso ta falhando, vamos conversar com 0s professores,

vamos conversar com a escola, reunir os alunos, ver o que pode estar sendo feito, afinal & a

nossa satisfacao também que vai movimentar o bom andamento do curso de uma maneira

total.

4 - Vocé acha que o seu curso desenvolveu as competéncias necessarias

preparando vocé para o mercado de trabalho?

Me sinto, pelo curso e também pelos estagios pelo qual eu passei. A disciplina de estagio

supervisionada é muito importante na formacéo do estudante de Biblioteconomia. Claro que

a gente encontra alguns problemas, as vezes de distribuicdo, que nao tem um profissional
de Biblioteconomia. Mas eu sempre procurei fazer certo, por exemplo, no ultimo estagio que
eu fiz, foi no [...], no departamento nacional, foi realmente muito bom pra mim porque eu
pude desenvolver com os bibliotecarios de 14 um projeto de biblioteca digital entdo eu como
estagiario pude trazer os conceitos, tudo o que eu aprendi na faculdade e eu coloquei em
pratica no meu trabalho. Entdo a contribuicdo da faculdade e da atividade profissional, uma

complementa a outra.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?
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eEntrevistado A 8

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Curriculo _interdisciplinar, pra mim ele envolve diversas areas do conhecimento. Entao,

talvez por um acaso, o curso de Biblioteconomia ele tenha uma conexdo junto com

museologia, com a arquivologia e a ciéncia da informacéo, gestdo do conhecimento — [...].

Dentro do nosso curso a interdisciplinaridade funciona dessa maneira. Vocé vé o outro lado

do curso. Vocé vé o que o curso vizinho tem como parentesco e esta desenvolvendo. Entdo

por exemplo, uma prova de vestibular que a UERJ envolve muito curriculo interdisciplinar.
Uma questao envolvendo duas areas, envolvendo geografia e matematica. Entdo pra mim

envolveria disciplinas num mesmo assunto para ter a visdo do mesmo assunto por duas

areas.... pra mim isso & um curriculo interdisciplinar.

2 - Na sua avaliacao o seu curso foi interdisciplinar?

Ele tenta. Eu acredito que ele tenta e tem sim disciplinas que séo oferecidas para diversos
cursos. Mas o foco dele ainda ndo € esse. O nosso curso ainda ta muito separado, da

arquivologia principalmente, e ainda consegue ser um pouco independente, vocé ainda

consegue cursar praticamente todo o seu curso sem se envolver com outras disciplinas.

Dentro da grade curricular ainda falta muito porque vocé ter disciplinas como contabilidade,
economia, elas tdo no curriculo mas na verdade elas nao sao oferecidas. Entdo o curso que

eu cursei ainda ta longe de ser o que a gente tem na ideia de ser interdisciplinar.

3 - Para vocé o curso ser ou nao interdisciplinar contribuiu para a sua formagao?

Com toda certeza. Vocé ter o aprendizado conectado entre as disciplinas vocé conseque

abranger melhor a sua visdo, e no mercado de trabalho, que esta cada vez mais exigente,

isso vai ser dado com uma vantagem.
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4 - Vocé acha que o seu curso desenvolveu as competéncias necessarias

preparando vocé para o mercado de trabalho?

O nosso curso como ainda ndao se desenvolveu, essas competéncias, para a gente chegar

pronto pro mercado de trabalho nessa visdo conectada das disciplinas. Acho que a juncao

do curso com a nossa pratica de estagio, a gente se sente um pouco mais confiante. Acho

que se fosse s6 pela parte tedrica estaria faltando alguma coisa, estaria saindo da

faculdade ainda com déficit. Mas assim, hoje eu posso dizer, como formando, que eu nao to

indo as cegas. To sabendo aonde eu to pisando, mas ainda tenho muito a aprender, uma

coisa mais especifica. Porque a gente passa por disciplinas que elas sé passeiam por cima

do conteldo e na pratica a gente pensa, poxa, mas o professor poderia ter dado isso um

pouco mais especificamente porque € o que a gente realmente vé |4 fora e isso nao

acontece muito. S&o raras exce¢des em que a gente consegue "olha na pratica a gente vai

ver assim, entdo quando vocés virem alguma situacao dessa forma, por que isso acontece

desse jeito". Sdo poucos professores que tratam dessa maneira, preparando vocé para o

mercado de trabalho. Os professores sao muito tedricos largam no seu colo o conteudo e,

se vira, e pronto. Mas acho que hoje to me sentindo mais confiante do que, sei 14, um ano
atras, porque algumas das disciplinas foram essenciais para a gente ganhar um pouco mais
de ritmo e confianga mesmo.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

Eu acho que realmente a ideia do atual... eu estudei na faculdade de Coimbra também e 13

0 curso é muito interdisciplinar. Foi dentro da Biblioteconomia. Cursei matérias que serviam

pra mim, la. E no caso la é assim, o curso nao é de Biblioteconomia, ele tem até um nome
que nao vou lembrar... Ciéncia da Informagéo Arquivistica e Biblioteconomia. Quer dizer, ele
ja ta trabalhando com vocé com as diversas areas, ele ta lidando com instrumentos na visao

da posteridade. O foco dele ndo é somente uma dessas areas, ele vai te preparar pras trés.

E aqui ndo ocorre muito isso. Eu acho que a gente poderia se utilizar de modelos

estrangeiros para tentar modernizar mas para dar uma mexida no ensino. Porque assim, o
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brasileiro tem a extensao do curso mais longa. A extensdo do nosso curso sao 4 anos, 4

anos e meio. La sao trés. Mas eles fazem esses trés cursos. E a gente, ndo sei, se deveria

copiar, mas talvez puxar alguns exemplos que eles utilizam em disciplinas que sao

completamente conectadas com o curso que € comum e obrigatério para todos. Entdo acho

gue aqui deveria ter algo nesse sentido.

eEntrevistado P 1

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Entdo, eu ndo sei bem o que vocé poderia classificar ou conceituar como curriculo

interdisciplinar. Para mim a interdisciplinaridade ndo € uma coisa, ela é um resultado. Entdo

um_curriculo interdisciplinar pressupde uma pratica interdisciplinar. Entdo vocé tem por

exemplo as ciéncias cognitivas que decorrem da convergéncia de varios tipos de conceito,
teorias, perguntas de partida, que vem de diversas areas do conhecimento, que
convergiram pra formar uma nova area s6 que no momento em que ela se torna uma nova
area ela deixa de ser interdisciplinar porque o eixo dela deixa de ser interdisciplinar visto
que ela fica com o eixo préprio dela. Entdo eu acho complicado esse conceito de
interdisciplinar e eu acho que mais que uma coisa, uma caracteristica, ela € um efeito. Nao

se parte da interdisciplinaridade.

2 - Na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?

N&o acho que a Biblioteconomia seja interdisciplinar nesse sentido que estou falando. O

curso de Biblioteconomia resultada de praticas historicamente situadas dentro de centros de
céalculos como diria [...] ou instituicoes de memodria como poderiam dizer outros autores,
enfim, dentro de locais que foram desenvolvidas praticas para a coleta, 0 armazenamento, o
tratamento e a recuperacdo, o acesso a informagdo, ou aos documentos, que sao
guardados, armazenados, pelo homem desde tempos imemoriais como uma memoria da

sua trajetéria neste planeta. Neste sentido eu acho que a Biblioteconomia traz essas
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praticas do passado. Essas teorias desses conceitos ndo resultam de um efeito

interdisciplinar.

3 - Ser ou nao interdisciplinar segundo a sua avaliacdo contribui para a o

desenvolvimento das competéncias necessarias a um graduado em Biblioteconomia?

O que contribui para o desenvolvimento das competéncias necessarias para um graduado
de Biblioteconomia é a sua excessiva participagdo nessas praticas. O exercicio dessas
praticas que vem sendo historicamente desenvolvidas que tem sido adaptadas ao conceito
sécio-histérico ao longo dos periodos humanos. Entdo na Babil6nia vocé tinha tabuleta de
argila usadas como uma espécie de decalque. Entdo essa questao, é irrelevante porque
como eu disse a interdisciplinaridade é um efeito de convergéncias e a profissdo de

bibliotecario vem sendo desenvolvida ha muitos e muitos séculos e essas praticas vem se

aperfeicoando, adaptando mas isso  nao é necessariamente resultado da

interdisciplinaridade. E claro que num sentido mais lato tudo é interdisciplinar porque

quando vocé contribuiu com a sua dissertacdo de mestrado para o estudo das praticas do
ensino de Biblioteconomia vocé ta colocando o seu olhar ai e mesmo quando eu assisto um
programa de televisdo sobre, por exemplo, uma entrevista de historiador, eu estou sendo
influenciada por essas visbes de outras areas do conhecimento, que € a histéria. Essas

praticas cotidianas e profissionais elas estdo sempre sendo influenciadas por um contexto

maior e estdo sempre imbricadas em todas essas questdes de outras areas. E claro que

somos influenciados pelo desenvolvimento da informatica, da medicina, tudo isso influencia
a pratica da Biblioteconomia, isso é inegavel, mas eu nao chamaria isso de

interdisciplinaridade. Eu chamaria a_interdisciplinaridade de uma coisa muito mais

especifica, palpavel na minha opiniao que é o resultado do trabalho conjunto e sincrénico

de duas ou trés pessoas de areas diferentes que resolvem se unir para resolver um

determinado problema cientifico ou até um determinado problema social e elas se relnem e

fazem convergir as suas disciplinaridades para um objetivo comum. Mas, resultando aquele

efeito positivo ou ndo, aquela disciplinaridade se dissolve em principio porque ou aquilo vira
uma outra area do conhecimento, com a sua identidade prépria, que se desenvolve, ou

cada sujeito volta para a sua area de origem.
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4 - Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?

N&o o curso ndo prepara para o mercado de trabalho. Mas nenhum curso prepara, a

verdade é essa. A universidade ndo esta preparada para preparar profissionais para o

mercado de trabalho. O ensino na universidade, especialmente no Brasil onde ele € muito

recente, ele ndo prepara para o mercado de trabalho. O mercado de trabalho ta a léguas de

distdncia do que a gente vé sendo ministrado nas disciplinas aqui. Em qualquer disciplina,

mesmo nas minhas. Eu no semestre passado, pra exemplificar dei uma disciplina de [...]
quis introduzir um conteudo relacionado aos livros eletrdnicos com os tablets e os livros
digitais e pdfs. Entdo nenhum curso prepara para o mercado de trabalho. A universidade
nao esta preparada para acompanhar o mercado de trabalho. Entdo nessa disciplina eu fui
falar de livro eletrénico e independente de eu nao ter um laboratorio, eu to falando disso em
abstrato para os alunos, eu ndo tenho um equipamento para apresentar pros alunos, para
eles usarem, pra eles manipularem, para eles verem como isso seria de verdade, para
quando chegar no mercado de trabalho eles poderem enfrentar o problema... entdo a
infraestrutura da faculdade ndo me permite que eu prepare o aluno pro mercado de trabalho

e a mentalidade também ndo. Porque eles se revoltaram. N&o o livro eletrénico nunca vai

acabar com o livro impresso. Nao o livro eletrdnico nem precisa ser estudado porque nao
vai acabar com o livro impresso. Entdo ha questbes ai de transicdo, erudicdo, de uma
universidade bacharelesca que ndao estda mesmo pensando no mercado de trabalho. Isso
estd em todas as areas.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?
N&o, eu ja falei muito.

eEntrevistado P 2

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?
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Um curriculo interdisciplinar pra mim é aquele que contempla ndo s6 as areas da

Biblioteconomia assim como outras areas onde o aluno possa ser capaz de pensar a

Biblioteconomia por outras vias. Dentro do de licenciatura a gente tem algumas outras areas

como a psicologia, educacao, enfim, e eles acabam tendo esses discursos dentro da sua

formacao.
2 - Na sua avaliagéo o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?
Eu acho que em algumas disciplinas a gente tem uma avaliacao das disciplinas como uma

maneira interdisciplinar mas a avaliagdo do curso nao é tao interdisciplinar. O MEC nao

avalia como interdisciplinar.

3 - Ser ou nao interdisciplinar segundo a sua avaliacao contribui para a o

desenvolvimento das competéncias necessarias a um graduado em Biblioteconomia?

Acho importante. O estudante ndo vai ficar preso apenas ao tecnicismo que muitas pessoas

conferem isso a area de Biblioteconomia e eles podem, na verdade, ter uma area de
conhecimento, por outras vias, pela graduagdo. Eu mesmo me profissionalizei em memdaria
social depois que eu fiz a graduacao em Biblioteconomia.

4 - Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?

Acho que o nosso curso prepara pro mercado de trabalho. Acho que ele é apto a

desenvolver ndo sé as habilidades técnicas mas como trabalhar a area de pesquisa que é

uma coisa que a gente ta modificando por uma visao de que os profissionais pesquisadores
tem da Biblioteconomia na [...]. Acho que ele ta extremamente preparado pro mercado de

trabalho e acho que faz parte da incumbéncia dele como bibliotecario buscar o que ele

ainda nao se tornou competente.

5-Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?
N&o.
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eEntrevistado P 3

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Um curriculo interdisciplinar € um curriculo que permite o didlogo com outras areas do

conhecimento e nao fica fechado somente na sua area. Ele abre disciplinas que possibilitam

esse dialogo. No seu cotidiano, na propria constituicio da ementa e da bibliografia, da sala

de aula e na propria postura dos professores, mas ai eu ja ndo to falando tanto de curriculo,

que possibilitaram essa abertura com outras areas do conhecimento que nao a

Biblioteconomia especificamente ou a ciéncia da informacao.

2 - Na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?

Para falar do curso de Biblioteconomia como um todo eu teria que ter uma analise prévia de
todos os curriculos. Falando do curriculo daqui da [...] eu _considero que sim. Ele permite

didlogo com algumas disciplinas especificas, quer seja na prépria insercao de conteudos de

outras areas no curriculo quer seja, por exemplo, introducdo a psicologia, introducédo as
ciéncias sociais, disciplinas no campo da histéria e & claro no campo das préprias
disciplinas que nds temos, especificas da Biblioteconomia a gente percebe que hoje ndo é

mais possivel ficar fechado em si mesmo. As prdprias ementas permitem esse didlogo

justamente no campo das ciéncias sociais aplicadas ou das humanidades.

3 - Ser ou nao interdisciplinar segundo a sua avaliacdo contribui para a o

desenvolvimento das competéncias necessarias a um graduado em Biblioteconomia?

Sim porque eu acho que hoje vocé... ndo sei se a palavra correta seria interdisciplinar ai. Eu
gosto mais de uma outra palavra que é a "antenada" porque exemplo hoje um profissional
sem um conhecimento de linguas ele esta fadado ao fracasso. Um profissional sem
determinados conhecimentos do campo da informatica ou do uso de determinadas
tecnologias, ele vai ter muita dificuldade de encontrar uma posicdo no mercado de trabalho.
Isso um profissional de Biblioteconomia. Um profissional da informacdo precisa desses
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conteudos ligados por exemplo a introdugédo, por exemplo, um bibliotecario que cai num
setor de referéncia da biblioteca. Ele precisa pelo menos ter passeado por alguns
conteldos do campo da psicologia, do campo de relagbes humanas que ndo sao
particulares da Biblioteconomia mas que a Biblioteconomia permite dialogar com essas
outras areas no campo do letramento da divisdo informacional, numa outra area, e € preciso

o0 dialogo para se colocar no mercado profissional e na vida, ndo s6 no mercado de

trabalho.
4 - Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?

O curso prepara para o mercado de trabalho. E claro que hoje a gente tem ai,

principalmente apds a década de 90, as tecnologias da informagédo e da comunicacao elas
vem transformando a nossa realidade numa velocidade cada vez mais exponencial entdo o
trabalho do bibliotecario indiretamente... hoje vocé vai se utilizando de uma tecnologia, um
aparato tecnoldégico que é o celular, gravando, uma coisa que era impossivel, impensavel a
15 anos atras. Entdo no final se necessita ver se o curso tem que estar preparando. Os

curriculos eles tem um problema porque o periodo de construcdo, aprovacao e até

modificacdo de um curriculo dentro da universidade é um periodo longo, € um periodo que

requer debates entre colegiados entre professores, colegiados que inclui inclusive alunos, &

um processo que demanda reflexdo, demanda um tempo e as transformacdes ja podem

estar acontecendo, estdo acontecendo, a despeito ou ndo do curriculo e ai que acho que o

curriculo tem que ter uma certa liberdade para que os professores possam estar inserindo

esses conteudos nas suas disciplinas entdo eles tem que ser construidos visando essa

possibilidade. Talvez por tentativas, ndo sei. Mas de uma forma que possam contemplar

esse aspecto mas de certa forma acho que os curriculos tentam acompanhar essas

transformacdes. Eu diria até que os curriculos sdo muito voltados para o mercado de

trabalho, diferente de outras areas que, por exemplo, as ciéncias sociais, a histéria, que
vocé tem uma preocupag¢ao maior com o universo da pesquisa que € uma preocupacao que
eu nao sinto tao forte nos nossos curriculos, seja aqui na [...] ou em outras universidades

também. Esse aspecto muitas vezes fica jogado de escanteio, em detrimento da pressao do
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mercado de trabalho também, porque esse mercado de trabalho exerce uma pressao

também sobre as escolas.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

Acho que é essa ultima observacdo que € do curriculo dar conta ndo s6é do mercado de

trabalho mas estar atento também para a formacdo do estudante porque esse estudante

deve ter a opcdo também de sequir uma carreira académica ou entrar no mundo da

pesquisa. Nao mais ou ndo menos que o aspecto profissional, acho que ambos devem

dialogar nesse curriculo. Pra ter uma carreira que possa contemplar ambos os aspectos.

eEntrevistado P 4

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Olha no meu entendimento e na propria proposta do caso da [...] no projeto pedagédgico. Um
curriculo interdisciplinar ele vai oferecer ao aluno a possibilidade da ndo fragmentacao.
Colocamos ai todas as teorias, até propriamente dos curriculos, relacionadas aos estudos
dos curriculos, e a prépria fragmentacado que aconteceu, ndo me lembro bem na década de
60, 70 e tal, né? [..] Entdo assim o curriculo que permite uma atuacdo, vamos dizer,
holistica. Eu consigo entender que, por exemplo, no meu em que eu dou [...] as disciplinas
elas se conversam. Eu gosto de falar muito pro aluno que as nossas disciplinas dialogam.
To falando de [...] mas tem elementos, tem pressupostos teéricos, 14 no controle
bibliografico, que conversam com selecdo e a distribuicdo de materiais, entdo o aluno nao

vé as coisas no cartorio. Essa € uma preocupacao muito grande minha. Que o aluno tenha

essa formacdo global minima. Entdo quando fala pra mim, curriculo interdisciplinar, de uma

maneira bem simples, respondendo o0 que vem na minha cabega, é isso: oferecer ao aluno

uma proposta onde as disciplinas mantenham um didlogo e um dialogo tedrico,

metodologico também entre as disciplinas no que diz respeito ndo sé as disciplinas mas

também ao professor. A coisa de preparar o pedagdégico, ter aquela semana de preparacao

pedagdgica aonde eles possam conversar. Aqui na [...] ndés ainda ndo temos uma proposta
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de trabalho coletivo interdisciplinar mas eu ja trabalhei em alguns lugares que tinha isso. Ao

final do semestre professores daquela disciplina... e os alunos construiam ao longo do
semestre até o final um trabalho interdisciplinar com as disciplinas daquele semestre. E ao
final do curso eles ndo tinham um TCC no caso mas tinham o que era chamado de IP,

trabalho interdisciplinar orientado. Pegava todas as disciplinas...sé que dava muito trabalho.

2 - Na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?

Ele ndo é. E na proposta do PPP, no fazer de sala de aula dos professores, mas no meu

ponto de vista da minha experiéncia profissional como professora, falta ainda o aluno ter

essa construcdo. Mas dizer que esse produto (eu ndo gosto da palavra produto) mas esse

produto que materialize esse trabalho interdisciplinar. Ele poderia ter um trabalho
interdisciplinar no final do semestre sobre uma construgédo colaborativa. Essa materializacao
facilitaria pro aluno. Foi por isso que eu disse que é e nado é. Entdo existe esse esforco
coletivo dos professores mas acho que essa consolidagdo nos meios de trabalho seria

muito mais eficaz, eficiente, se fosse feita no meio dos alunos.

3 - Ser ou nao interdisciplinar segundo a sua avaliacdo contribui para a o

desenvolvimento das competéncias necessarias a um graduado em Biblioteconomia?

Contribui e é necessario. Vocé ta pesquisando professores da Universidade publica, né.

Nés nao estamos sé formando RH pro mestrado. Nao é s6 o técnico. A gente forma nas trés

dimensodes. A dimensdao humana, a dimensao técnica e a dimensao social. Entdo no meu

ponto de vista quando nds trabalhamos de uma forma integrada, interdisciplinar, isso

contribui para que essas trés esferas, para que esses trés objetivos sejam alcancados.

Quando nao acontece o trabalho de forma interdisciplinar acontece uma coisa fragmentada
e ai eu nao formo essas trés dimensdes para os meus alunos. E ai ele vai ser sé6 um
técnico. Nao s6 um técnico mas nao € essa nossa missao pra universidade publica entdo eu

preciso dessas trés dimensdes pra universidade publica, humana, técnica e a social e a

interdisciplinaridade permite isso pro meu aluno. Ele ndo vai ser mais um formado em mais

uma “uniesquina” da vida, ele vai ser um ser que vai transformar a realidade social dele, ele
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vai ver de uma maneira global e ndo aquela coisa bem daquele filme do Charles Chaplin.

Ele vai consequir ndo s6 fechar um pedacinho da coisa mas ver todo 0 processo que € uma

coisa muito importante.

4 - Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?

Eu acho. O curso aqui da [...]. Agora eu to mexendo com dados estatisticos né. Para
responder essa pergunta pra vocé eu tenho que falar nos dados. Os nossos egressos,
falando no mercado de trabalho, eu penso do nosso aluno engajado no mercado de
trabalho, aquele que ta com a sua carteira assinada. Ele tem preparado para o concurso

publico. Nossos alunos tem tido muito sucesso nisso. Agora, existem demandas do

mercado de trabalho mais novas que eu acho que 0 NOSSO curso precisa dar conta...

demandas na area tecnoldgica que ainda nds temos que nos adequar melhor para formar

melhor um aluno para esse mercado de trabalho. Na area de internet, radio, web. Isso ai eu

acho que ndés estamos deixando a desejar um pouco. Aquele bibliotecario mais tradicional,

vamos dizer assim, mais convencional, o _curso atende bem. Mas um que precise de

algumas habilidades, sabe, uma pro atividade, um elemento dessa natureza, a gente ainda
precisa repensar, avaliar, pra poder oferecer isso e atender o nosso mercado de trabalho.
Esse profissional que ndo seja tdo preocupado, por exemplo, com as questdes da
catalogacao, da investigacdo, que deseje outras coisas que 0 mercado esteja né... que

estao surgindo no mercado. Nos estamos correndo atras, né... estamos avaliando, estamos

construindo instrumentos para captar essas informacoes e para responder a isso. Ou seja, 0

que o mercado esta carecendo e onde 0 nosso curriculo ndo esta conseguindo conversar

com o0 mercado.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

O que eu acho importante... Porque o que ta batendo bastante na minha cabec¢a da
entrevista, esta latejando, é a relacdo entre o curriculo, mercado de trabalho e a

interdisciplinaridade. Nao sei se a sua relacdo né bem direta com a interdisciplinaridade né,

mas particularmente, mas ai € uma coisa muito pessoal como professora, € a minha
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preocupacao. Porque eu ainda acho que é um desafio para n6és da [...] formar esse

profissional, esse bibliotecario, na area da Biblioteconomia de uma maneira global. Pode ser

uma preocupacao de uma lado mas... em algumas conversas com alguns colegas a gente
sente essa necessidade. Os alunos ainda ndo conseguem fazer essa articulacdo e o

problema pode estar conosco que nao estamos consequindo fazer essa articulacdo entre a

sala de aula e os trabalhos que nds propomos. Os alunos ndo conseguem ver o didlogo ou

até mesmo a possibilidade do didlogo. Alguns sim mas sdo casos muito isolados. Seria bom

se a grande maioria dos alunos consequisse articular todos os conteldos, em todas as

conversas... € bem aquela pergunta de comeco de disciplina. Vocés lembram que viram

isso na disciplina passada? E ai eles ficam em siléncio. E um hiato, um abismo e ai vocé

comeca a falar, vocés viram isso e aquilo. Mas eu acho que estamos caminhando, estamos

preocupados com isso.

eEntrevistado P 5

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Um curriculo interdisciplinar da conta das disciplinas que se aplicam ao curso. Dependendo
do curso, esse curso tem uma relacdo com outras areas e ele tem que dar conta dessas
outras areas... entdo esse curriculo além de responder as questdes objetivas do campo de
um disciplinas de uma carreira, ele tem que estar em busca, em outros cursos, disciplinas,
que venham a complementar o seu conteudo, a sua base estrutural. Agora, ele pode ser
oferecido de duas formas. A interdisciplinaridade pode ser engendrada pela carreira, sdo

carreiras interdisciplinares, como € o caso da Biblioteconomia. E elas podem ser oferecidas

pelo préprio curso ja que os professores tem uma formacéo interdisciplinar... ou ela pode

ser buscada fora, buscando professores que tenham formacdo e que dominem o contetdo

que vai ser oferecido a disciplina, complementando as informacdes necessarias para a

integralizacao curricular nesse campo de estudo que é a Biblioteconomia. No caso do nosso

curso de Biblioteconomia, do curriculo vigente, ele € um curriculo interdisciplinar que € a

questao. Nessa direcao ele é um curriculo interdisciplinar e ele foi construido na perspectiva

de ter a interdisciplinaridade contemplada e atendida pelos préprios professores do curso de
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Biblioteconomia porque esses professores tem formagao interdisciplinar. Mas ele ja foi, em

seu curriculo anterior, interdisciplinar, porque a Biblioteconomia € uma area interdisciplinar,

mas nao fazendo o processo dentro do proprio curso mas buscando parceiros fora do curso.
Hoje nao, é interdisciplinar pelos seus préprios professores, essa € a realidade dele hoje.

2 - Na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?

Olha, se o campo € interdisciplinar, se a Biblioteconomia & interdisciplinar, se ndo tiver

interdisciplinaridade faz diferenca. Vocé estaria ferindo a propria natureza do curso, da

formacao, a natureza da disciplina.

3 - Ser ou nao interdisciplinar segundo a sua avaliacdo contribui para a o

desenvolvimento das competéncias necessarias a um graduado em Biblioteconomia?

A ciéncia bibliotecaria € uma ciéncia interdisciplinar. Ela engendra interdisciplinaridade na

sua propria natureza. Agora, ela tem que ser atendida pelo seu quadro de professores ou

buscada fora, ndo tem como. N&o ter um curriculo interdisciplinar vai ofender a prépria

natureza do curso de Biblioteconomia.

4- Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?

Olha o curso como qualquer formacdo académica ela tem a perspectiva da formacao de

intelectuais da area e também, a gente ndo pode negar, que ela_tem a perspectiva de

formacao para o mercado. Eles séo profissionais que vao atuar no mercado. O mercado é

uma realidade premente que precisa ser atendida. Ele prepara tanto para o mercado quanto

para a formacao de quadros dentro da area, essa € a minha visdo. O atual curriculo que a

gente tem da conta dos dois efeitos que a gente tem formacao e profissionalizacdo. Sao

dois conceitos diferentes. Agora a gente ndo pode estar subordinado aos ditames do

mercado. O mercado ele &€ o empregador mas o curriculo ndo subordinado ao mercado. O

curriculo é a formacio e a formacao envolve profissionalizacdo e formacao de intelectuais

dentro da area. Nao se subordina s6 ao que o mercado quer. O curriculo € maior que o

mercado. Ele tem que dar conta de todos os conteudos que sdo necessarios a formacao
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daquele bibliotecario como profissional, como intelectual de um campo. N&o pode estar
subordinado ao mercado. Atende ao mercado porque € uma profissionalizagdo que leva até

la. O mercado da algumas direcdes que a gente tem que sequir porque estamos formando

profissionais mas ndo o contrario, mudar o curriculo porque o mercado assim quer.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

A Unica observacado que eu acrescentaria era essa, que um curriculo de qualquer ciéncia,

de qualquer profissdo, ndo pode estar subordinado ao mercado. Ele tem que formar

intelectuais dentro das suas areas e o mercado € apenas um indicador que ta ali
pontuando, que a gente pode atender. Mas nunca o caminho inverso, nunca o contrario. A
universidade é o espaco de criacdo, de producdo do conhecimento, ela tem que ter

autonomia até mesmo para criticar o mercado porque nem sempre ele esta na direcao

correta. Entdo cabe a Universidade esse papel critico para perseguir ou ndo o mercado

para apontar aonde ta errado.

esEntrevistado P 6

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Primeiro eu quero dizer que ainda n&o consegui saber o que € interdisciplinar. Porque a
literatura aponta uma conceituacéo, [...], agora hoje ndo da pra vocé nao estabelecer um
didlogo entre disciplinas. Mas essa questdao de vocé ter um curriculo que contempla a
histéria, a questdo da leitura, enfim, sdo questées ai pra mim com algumas fases
interessantes para vocé discutir um curriculo, ndo quer dizer que seja interdisciplinar. Os

curriculos, por sua propria natureza eles ndo podem se pautar exclusivamente nos campos

disciplinares que eles estao voltados. Eles tém que fazer interlocucdo com outras areas

necessariamente. Eu gosto de usar o exemplo da educacdo porque a educacao

necessariamente tem que dialogar com a sociologia, com a histéria, o que eu penso é que
isso nao faz da educacdo um campo interdisciplinar. Simplesmente para existir ou para
concretizar os seus estudos, as suas abordagens, ela tem que necessariamente dialogar
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com essas areas que eu acabei de dizer. Entdo pra mim todo e qualquer curriculo tem a

necessidade de dialogar se nao por si s6, pelo campo em si, ele ndo se completa.

2 - Na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?

Eu acho que ndo, ele é dialégico. Eu ndo consigo entender um campo que se constroi

isoladamente. Um evento que eu acho que é a disciplina que é a matriz, assim, tirando a
filosofia que € a mae de todas as outras, a fisica. A fisica hoje tem uma aproximacao com a
filosofia. Os préprios psicanalistas sejam ele de origem... tenham sua origem na psiquiatria,
tem que ter um fundamento necessario na filosofia também. Entdo eu penso que €

ideoldgico, ndo é interdisciplinar.

3 - Ser ou nao interdisciplinar segundo a sua avaliacdo contribui para a o

desenvolvimento das competéncias necessarias a um graduado em Biblioteconomia?

Eu tenho que ser coerente com o que eu falei até agora. Eu acho que nao existe um

graduado ou um graduando de Biblioteconomia que possa prescindir desse conhecimento

que é multiplo. Talvez o que mais se aplicasse fosse multi disciplinar. Ou seja ele tem um

conhecimento das disciplinas que estdo no entorno da Biblioteconomia por exemplo. Eu

acho que a psicologia pra vocé entender o comportamento do usuario, a sociologia para
vocé estudar grupos, a propria historia que te permite trabalhar alguns objetos que sao
préprios da Biblioteconomia como o livro, as préprias bibliotecas, se vocé nao tiver um
fundamento na histéria vocé ndo consegue desenvolver. Sempre as suas pesquisas, seus
trabalhos, vao ser muito lineares, eles nao vao ter essa questdo necessaria dos
fundamentos. A propria matematica, para vocé aplicar as leis de métricas que a
Biblioteconomia usa € necessario que vocé conheca um pouco de matematica. Estatistica,
por exemplo, para quem trabalha em biblioteca, para vocé faz estatistica dos livros que
mais sao utilizados, a questdo dos usuarios mas agora, isso para mim isso faz parte. A
Biblioteconomia ndo é um campo isolado. Ela por si s6 ndo dé conta das varias demandas

que surgem para ela e todas as areas também. Entdo eu acho que qualquer profissional

tem que estar antenado com outras coisas. Eu ouvi uma moga que € economista se
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surpreender muito que a economia tem o seu lado social né, o economista cada vez mais
me parece que isso & muito 6bvio. O economista ndo vive s6 das teorias do Marx ou do
Schumpeter, ela também vive. Entdo ela disse, "ah se eu soubesse disso eu teria
continuado na economia". Entdo voltando nessa pergunta na questdo do curso, eu acho

que esses cursos que ndo abrem pros alunos as imensas possibilidades dos campos em

que eles estdo, esses cursos... ndo é que eles estao perdendo espaco mas estdo deixando

que as mocas € mogos percam espaco.

4 - Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?

Eu acho que nao tem Mercado. Tem mercados. Eu acho que hoje o publico de

Biblioteconomia as pessoas ndo saem preparadas para atuar profissionalmente. Agora, as

possibilidades de atuacao profissional de um bibliotecario sdo imensas. Ha bibliotecarios

gue se especializam em trabalhar numa parte dessas agéncias: ANAC, EMS, [...] eu ganhei
um léxico pelo meu trabalho, pela minha convivéncia com esses profissionais eu
praticamente me expressava assim, [...]. Porque simplesmente vocé assimila. entao eu
acho que na realidade vocé se prepara, vocé escolhe um campo de atuacdo em que vocé
tem que se preparar para. Se vocé vai ser uma bibliotecaria de empresa, se vocé vai
trabalhar como muitas mogas aqui que trabalham em escritérios de advocacia. Obvio que

vocé vai ter que se preparar para isso. Agora eu acho é que ndo ha um preparo para o atual

profissional. Cada vez mais o curriculo se estreita. Um curriculo praticamente técnico e que

nao da pra ele os instrumentos minimamente necessarios e o preparo para que ele possa

atuar profissionalmente. Eu acho também que ndés ndo estamos olhando para a nossa

clientela. Os alunos que nos digam. A Biblioteconomia é um campo que a representacao
social € muito ruim entao na realidade a gente ta no mesmo patamar da pedagogia o dos
cursos de formacao de professores, letras. A representacdo € uma questdo brasileira. A
gente ndo percebe isso nos outros paises, pode ser na Europa, nos EUA, em que a

producdo é muitissimo valorizada nas instituicoes. Biblioteca |1a é coisa séria e o0s

bibliotecarios sdo muitissimo qualificados para fazer o que fazem. O que ndo acontece

conosco e eu acho que existe ai uma relacdo cruzada entre representacdo social € o

despreparo mesmo. Entdo eu penso que a gente tem que olhar um pouco para os alunos
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gue chegam. Que sao os alunos que olham para a relacédo candidato vaga e dizem, ah acho

que aqui eu tenho mais chance de entrar para a universidade e vao para esse curso. Esses

alunos vem com uma lacuna muito grande na sua formacdo porque sdo de meio social, a

grande maioria e nao todos, bastante desfavorecido e o processo formativo deles reflete

isso. Eu percebo a falta que faz a leitura (leitura normal mesmo, ndo to nem querendo que

leiam os classicos, a prépria leitura do jornal didrio), uma ida ao cinema, ao teatro e que a

gente sabe que é utdpico porque é caro e fica inacessivel mas também por outro lado tem
essa limitagdo de vocé, eu acho que é do olhar mesmo, poder ler, ler o outro, ler os
ambientes, entdo ha uma dificuldade muito grande que a gente tem que lidar. Entdo quando
vocé me pergunta se eles estdo preparados pro mercado, a ultima questdo ja esta ai
respondida. Eu acho que a dificuldade esta ai, ou a gente vai aprender a lidar com isso. A
gente ndo sabe lidar, a gente lida com a dificuldade mas como que vocé supera essa
dificuldade para vocé trabalhar nessas questdes, para vocé por exemplo avancar nas
leituras. Eu, por exemplo, trabalhava com o pessoal que tava entrando na Biblioteconomia,
eu trabalhava com um texto do Borges, um texto do Babel, chegou um ponto que eu desisti.
Eles diziam, professora eu li e nao entendi absolutamente nada e as vezes a dificuldade era
real. Ndo era uma dificuldade elucubrada ou mascarada. E isso mesmo, entdo a dificuldade
ela existe é de abstracdo. Trabalhei também um texto do professor Briquet que ele falava de
uma pessoa que tava la no ano 2023 e mexia com os olhos e resolvia tudo e eles tomaram
isso como algo concreto. Entdo o que eu quero dizer € o seguinte, ndo passaram para o
estagio da abstracéo. [...] uma pedagoga me ensinou que € aos 7 anos que vOcé comeca a
fazer esse processo de abstracdo entdo quando vocé nao faz vocé vai lidar com as coisas
no concreto. Aquilo € o que é. Entdo eu particularmente fico bastante encucada nesse
sentido porque a sua expectativa na sua grande maioria ndo se cumpre de vocé conseguir
(as vezes vocé consegue mas é raro, mas por que? porque é muito 6bvio, porque nao tem
material para dar, vocé precisa construir alguma base para vocé levantar voo e eu acho isso
muito complicado na realidade da [...]). H& um preconceito enorme contra o bibliotecario e
eu sofri isso quando fui fazer o meu doutorado na [...] e até hoje sofro. Sou considerada

uma profissional menos qualificada.

5-Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?
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eEntrevistado P 7

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Eu acho que o nosso curriculo, o curriculo de Biblioteconomia, Arquivologia, em geral, sdo

bastante interdisciplinares, na medida em que a disciplina da Biblioteconomia, da

Arquivologia sdo assim, basicamente com um viés pratico e que para que vocé consiga
fazer o sistema de informacéo funcionar vocé precisa do aporte de outras disciplinas, aporte
de economia, de planejamento, de psicologia para entender os usuarios. Aporte, por
exemplo, de uma visédo de histéria, de memaria. N&o existe uma ciéncia canbnica como a
Biblioteconomia e a Arquivologia mas elas sao disciplinas praticas e que usam insumos de
outras disciplinas de outras disciplinas que sdo as disciplinas mais candnicas como a
linguistica, como educacao. Entdo eu acho que tipicamente os curriculos da nossa area, em

especial da graduacao, sdo bastante interdisciplinares pela natureza do campo.

2 - Na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?

Eu acho que sim. Isso ai foi nesse nosso caso buscado intencionalmente. A gente tem uma

configuracao institucional muito especial em que n6s somos um Departamento de Ciéncia
da Informacao. Nés funcionamos na verdade como um Instituto de Ciéncia da Informagéao e
ndés buscamos, na verdade, o tempo todo com esse departamento que lecionam as
disciplinas de Biblioteconomia e Arquivologia, nds buscamos constantemente essa

interdisciplinaridade, essa construcdo de um ciclo basico comum. Isso ai foi um projeto e

que a gente persegue numa situacao que é praticamente a Unica no Brasil. Uma situacao

muito especial, muito favoravel nesse aspecto.

3 - Ser ou nao interdisciplinar segundo a sua avaliacao contribui para a o

desenvolvimento das competéncias necessarias a um graduado em Biblioteconomia?
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Olha eu acho que se n6s fazemos aqui essa pratica de interdisciplinaridade, contribui sim,

eu vejo que contribui. Mas eu ndo saberia dizer, fazer um contraexemplo, dizer uma

experiéncia de um curriculo que nao é interdisciplinar para comparar "esse é melhor". Eu sé
acho que o nosso melhor. Acho assim, com convicgao, [...] mas eu nao tenho como dizer se
um curriculo menos interdisciplinar seria melhor ou pior.

4 - Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?

Eu acho que em termos de concepc¢éo sim. Em termos de realizacdo a gente deixa muito a

desejar ainda. Ainda falta muita articulacdo. A gente ainda trabalha com a segmentacdo em

disciplina que é uma coisa ainda bastante antiguada. Essa divisdo das areas do

conhecimento € uma coisa que remonta aos tempos de Genova. Uma cultura académica

europeia, alema. Entdo eu acho que vocé hoje, essas disciplinas ndo ajudam o aluno a

pensar sobre essas coisas. Nés temos, em consequéncia do curriculo novo que é bastante
inovador, mas ainda eu acho timido, disciplinas que como essa que a gente seleciona
laboratério. Que procura juntar tudo que a pessoa vé: catalogacao, servicos de referéncia,
num laboratério de tratamento e recuperacdo de informacdo. Agora, eu acho que essa

experiéncia ainda é timida e o nosso curriculo devia ser mais abrangente. A gente devia

trabalhar o tempo todo com grandes cenarios, com cenarios de atuacao do profissional da

informacdo e ter talvez o cenario como um grande guarda-chuva de diversas disciplinas. Eu

acho que isso ai seria mais efetivo para preparar para o mercado de trabalho. Acho que nés

temos muitas falhas pequenas de execucdo, de disciplinas mal dadas. A gente tem uma

falta grande de bibliografia na nossa area. Entdo eu acho que prepara, mas devia preparar

muito melhor em termos de concepcao e de realizacdo. A realidade do mercado de trabalho

muda com muita rapidez e a gente acompanha isso pouco mas é claro que eu falo isso da

minha area.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

Eu acho que é um desafio constante, vocé precisaria, 0 corpo de professores, dos

departamentos, estarem monitorando o entorno, esse mercado de trabalho para estarem
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fazendo essas adaptacdoes. A gente nunca conseque fazer isso, a gente trabalha muito. A

gente acaba rendido ao excesso de tarefas e assim a gente consegue pensar muito pouco

na questio didatica ou a gente pensa sé quando vai fazer uma reformulacdo curricular. A

gente tem que estar pensando nisso o tempo todo, chefe de departamento, as
coordenacdes ndo deveriam dar aula, deveriam estar pensando nisso o tempo todo e a
gente nao consegue fazer isso. Entdo eu acho que a gente persegue um ideal mas com

muita dificuldade de colocar isso em pratica ainda.

eEntrevistado P 8

1 - O que € um curriculo “interdisciplinar’?

Na minha visdo um curriculo interdisciplinar ele teria que langcar mao de uma série de
conhecimentos que seriam importantes para a formacdo de futuros bibliotecarios e
arquivistas, estamos falando de graduacdo. Com certeza porque 0 nosso campo nao da
conta de uma série de aspectos que ele tem que recorrer e que interferem no
funcionamento das unidades de informacao, da relacdo com o usuario e a gente nao tem
teorias préprias sobre isso. Quem fala muito bem disso, de uma maneira bem legal € o [...]
ele diz inclusive defendendo a corrente de pensamento da nossa area vai acionar uma rede

disciplinar diferente. Vai acionar conhecimento de uma grade disciplinar diferente. Isso eu

acho que seria a formacao de um curriculo interdisciplinar. Acionando conhecimento de

outras areas e embasando numa série de conhecimento de outras areas.

2 - Na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?

Eu acho que ele efetivamente € mas é de uma maneira meio baguncada. A gente com

certeza ta acionando conhecimento de outras areas, nds professores, mas nao

necessariamente com consciéncia disso. Eu acho que na maior parte das vezes de uma

maneira muito naturalizada e do senso comum apesar de que na nossa reforma curricular
nds debatemos bastante isso especialmente em funcao de estar tentando trazer para dentro
do departamento de Ciéncia da Informacdo a interdisciplinaridade possivel até pela
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configuracdo do atual quadro dos professores e isso ndo € estranho porque ja é previsto
que as reformas curriculares sejam feitas inclusive para otimizar o conjunto de qualificacdes
que vocé tem em um determinado momento histérico curto. E realmente nés tinhamos
possibilidade por exemplo de links com a histéria, de links com varias das ciéncias sociais,
como a computagdo para dar s6 alguns exemplo, em funcdo da capacitacdo do corpo
docente em vigor naquele momento. E um desejo muito grande de retirar dos outros
departamentos a obrigacdo de estabelecer links com as nossas preocupacdes porque a
nossa interdisciplinaridade ndo € genérica, a gente precisa fazer pontes especificas e o

quadro interdisciplinar tracado anteriormente no antigo curriculo tanto de biblio [...] ele

puxava esses empréstimos, entre aspas, em que os professores dos outros departamentos

nao faziam nenhuma questao de vir nos consultar para saber "por que" tinha aquele link,
nao estudavam para isso e inclusive eram irbnicos com os alunos e nao faziam nenhuma
questdo de estabelecer essa fontes. Entdo era uma interdisciplinaridade capenga que a
gente tentou suprir. Tem gente que ndo acompanhou os debates da reforma curricular que
dizem que ndés retiramos disciplinas importantes quando na verdade a gente trouxe pro
ambito interno, e também nada impede que o aluno va fazer as eletivas e disciplinas
conjuntas que ele desejar. A gente tentou reduzir as obrigatérias, porque 0s nossos alunos
passavam por constrangimentos absurdos e onde ndo era efetivamente feito o link

interdisciplinar.

3 - Ser ou nao interdisciplinar segundo a sua avaliacdo contribui para a o

desenvolvimento das competéncias necessarias a um graduado em Biblioteconomia?

Com certeza porgue como 0 nosso campo ndo produz, ele é caudatario de grande parte

dos conhecimentos que respaldam ndo sé a concepcdo, as unidades de informacdo como

formas de relacionamento com 0s usuarios, as maneiras de se fazer relacionamento até a

linguagem documentaria, desde questoes filoséficas e epistemoldgicas envolvidas ela

realmente é importante se a gente quer aprofundar. E realmente ir nos fundamentos da

nossa area. Porque se a gente fica s6 no nivel da repeticdo, entao por exemplo aprender e
aplicar. Quando for um sistema de informacao especifico, especial, especialista, teria que

ser desenvolvida uma linguagem documentaria e que nao se teria o fundamento pra isso.



181

Entdo é s6 um exemplo do que eu acho que realmente tem que ser interdisciplinar para

aprofundar a competéncia de um graduado.

4 - Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?

Ai eu tenho uma visdo muito especifica do que seja preparacéo para o mercado de trabalho
porque normalmente quem fala isso enche a boca como sendo um aspecto positivo e eu
acho que o grande mérito de um curso como 0 nosso seria formar e nao formar para o

mercado de trabalho. O mercado de trabalho muitas vezes é burro, com relacdo a nossa

area entdo, o que se aprende na universidade € muito mais de vanguarda, profundo. O

mercado de trabalho exige do bibliotecario uma coisa muito caricata né, o fazer de ficha, e é

raro a gente ver um concurso publico que realmente esta acionando os saberes mais

aprofundados e mais diversificados que o fazedor de ficha. Entdo tudo bem, claro, é o

mercado de trabalho, mas qual é o retorno que a universidade tem que dar pra sociedade

com relacao até a alavancar até uma melhor da concepcao que a prépria sociedade do
mercado de trabalho tem do trabalho do profissional da informacdo. E costuma ser bem
caricato e superficial mesmo.

5 - Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

O que eu defendo e que infelizmente parece que até internamente na [...] ta sendo um certo

retrocesso é que a area que se diz interdisciplinar cada vez mais nos concursos publicos

nas graduacodes tao exigindo graduacdo na area especifica ou em biblio ou em arquivo

quando na verdade vocé ta abrindo mao dos documentalistas, do saber desses

documentalistas podem trazer e dos outros links que a area tem.
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1.0 que é um curriculo “interdisciplinar’?
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Sujeito

Expressbées-Chave

Ideias Centrais

A1

Um curriculo interdisciplinar [...] a

relacdo entre eles é feita a partir

de quem olha os curriculos [...] a

gente vai correlacionando e

buscando essa interacdo dentro

dos curriculos [...] a

interdisciplinaridade, ela trabalha

com esse foco [...] busca pela

informacao dentro do viés

informativo

Num curriculo interdisciplinar a
relacao é feita a partir de quem olha
o curriculo, correlacionando e
buscando a interagdo dentro dos
curriculos, a interdisciplinaridade
trabalha com esse foco, a busca pela

informagao.

A2

€ um curriculo que vocé conseque

englobar varios aspectos e vocé
de

outros cursos e disciplinas [...Jum

consegue agregar valores

curriculo que vocé consiga fazer

com que o aluno tenha uma visao

ampla da coisa, que vocé consiga

ver as coisas com outros olhos.

E um curriculo que vocé consegue
englobar varios aspectos e consegue
agregar valores de outros cursos e
disciplinas €& um curriculo que
consiga fazer com que o aluno tenha
uma visdo ampla que consiga ver as

coisas com outros olhos

A3

E um curriculo que transita entre
do

as diversas areas

conhecimento.

E um curriculo que transita entre as

diversas areas do conhecimento

A4

Um curriculo interdisciplinar é o

tem as matérias

[...]

influencia determinada area é

que

complementares Tudo que

Um curriculo interdisciplinar é o que
tem matérias complementares, tudo
que influencia determinada area é

dado como disciplina para fazer um
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dada como disciplina pra gente pra

fazer um pacotao de conhecimento

pacotdo de conhecimento para a

gente sair daqui preparado para o

pra gente sair daqui preparado pro | mercado.
mercado.

A5 € um curriculo que integra diversas | € um curriculo que integra diversas
areas [...] das areas que a gente areas que a gente vai trabalhar numa
vai trabalhar numa biblioteca. biblioteca

A6 E um curriculo que abrange varias | E um curriculo que abrange varias
disciplinas e tem uma disciplinas e tem uma multiplicidade
multiplicidade

A7 Um curriculo interdisciplinar € um | Um curriculo interdisciplinar € um
curriculo que envolve ndo s6 a curriculo que envolve ndo so a teoria
teoria mas questdes praticas na mas a pratica na area de
area de Biblioteconomia. Biblioteconomia.

A8 Curriculo interdisciplinar [...] | Curriculo interdisciplinar envolve

envolve  diversas areas do

conhecimento  [...] curso de

Biblioteconomia ele tenha uma

conexao junto com museologia,

com a arquivologia e a ciéncia da

informacao, gestio do

conhecimento — [...]. Dentro do

nosso curso a interdisciplinaridade

funciona dessa maneira. Vocé vé o

outro lado do curso. Vocé vé o que

O curso vizinho tem como

parentesco e esta desenvolvendo

[...]_pra mim envolveria disciplinas

num mesmo assunto para ter a

visdo do mesmo assunto por duas

areas.... pra mim isso é um

diversas areas do conhecimento
relacionadas ao curso de
Biblioteconomia: Museologia,
Arquivologia, Ciéncia da Informagao,
Gestao do conhecimento. Dentro do
Nosso curso a interdisciplinaridade
funciona dessa maneira. Vocé vé o
outro lado do curso. Vocé vé o que o
curso vizinho tem como parentesco e

esta desenvolvendo.
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curriculo interdisciplinar.

2.Na sua avaliacao o seu curso foi interdisciplinar?

Sujeito | Expressbdes-Chave Ideias Centrais

A1 O curso no meu ver € sempre O curso a meu ver € sempre
interdisciplinar [...] a mudanca de interdisciplinar, a mudanca de
curriculo proporcionou essa curriculo proporcionou isso. Poderia
mudanca [...] Poderia ter mais ter mais possibilidade mas depende
possibilidade também mas de todo um universo e também do
depende também de todo um proprio aluno.
universo... € também do préprio
aluno.

A2 foi sim [...] estd tendo agora um foi sim, esta tendo agora um dialogo
didlogo maior com essa area maior com a area (tecnologia da
(tecnologia da informacéo) |[...] informacé&o), poderia ter sido melhor,
poderia ter sido melhor, acho que | acho que o curriculo poderia ter sido
o curriculo poderia ter sido mais mais amplo.
amplo.

A3 N&o. Apesar da gente poder Nao. Apesar da gente poder pegar
pegar eletivas e optativas, o curso | eletivas e optativas, o curso em si
em si ndo considero interdisciplinar | nao considero interdisciplinar

A4 N&o. [...] o curriculo antigo era | Ndo. O curriculo antigo era muito
muito _melhor, baseado nas | melhor, baseado em matérias muito
matérias muito mais integradas. | mais integradas. O curriculo ndo é
[...] o] curriculo nao € | interdisciplinar porque os professores
interdisciplinar porque 0S | ndo se comunicam, o curriculo ficou
professores ndo se comunicam |[...] | tecnicista o nosso curriculo €
o curriculo ficou tecnicista [...] o | unicamente técnico, as matérias
nosso curriculo € unicamente | desse curriculo nao sao
técnico [...] as matérias desse | interdisciplinares.
curriculo nao séao
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interdisciplinares.

A5 Muito pouco. O curriculo antigo eu | Muito pouco. O curriculo antigo eu
achei mais interdisciplinar que o | achei mais interdisciplinar que o
curriculo atual curriculo atual.

A6 Eu acho que foi porque a gente Eu acho que foi porque a gente tem a
tem a experiéncia de artes. experiéncia de artes.

A7 Em alguns momentos sim, outros | Em alguns momentos sim, outros
nao. [...] A gente precisa ver a ndo. Muitos professores se
pratica. Muitos professores se esforcaram bastante em trazer um
esforcaram bastante em trazer um | pouco de fora. Tornava as coisas
pouco de fora.[...] tornava as mais dindmicas, mais interessantes e
coisas mais dindmicas, mais despertava realmente a nossa
interessantes e despertava atencao, nao ficava somente aquilo
realmente a nossa atencdo, néo de sala de aula e os alunos sempre
ficava somente aquilo de sala de gostaram muito disso. A gente
aula e os alunos sempre gostaram | precisa ver a pratica.
muito disso.

A8 Ele tenta [...] O nosso curso ainda | Ele tenta. O nosso curso ainda esta
ta muito separado [...] vocé ainda | muito separado vocé ainda consegue
consegue cursar praticamente cursar praticamente todo a
todo o seu curso sem se envolver | graduacao sem se envolver com
com outras disciplinas. [...] 0 curso | outras disciplinas. O meu curso ainda
gue eu cursei ainda ta longe de ser | esta longe de ser o0 que a gente tem
0 que a gente tem na ideia de ser | na ideia de ser interdisciplinar.
interdisciplinar.

3.Para vocé o curso ser ou nao interdisciplinar contribuiu para a sua formagao?

Sujeito

Expressbes-Chave

Ideias Centrais

A1

Claro, faz diferenca |[...] vocé

comeca a ver um outro horizonte,

um outro campo que correlaciona

Claro, faz diferenca vocé comeca a
ver um outro horizonte, um outro

campo que se correlaciona com o
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com 0 seu campo. [...] Ndo tem

como vocé nao criar esse elo.

seu. Nao tem como vocé nao criar

esse elo.

A2 a_ minha formacdo teria sido | a minha formacéao teria sido melhor
melhor se o curso tivesse sido |se 0 curso tivesse sido mais
mais interdisciplinar interdisciplinar

A3 Faz diferenca. Acho que um Faz diferenca. Acho que um
profissional que se tem profissional que tem conhecimento
conhecimento de varias areas é de varias areas € um profissional
um profissional mais preparado mais preparado para o mercado, €
para o mercado, é um profissional | um profissional mais completo.
mais completo

A4 quando vocé tem um curriculo quando vocé tem um curriculo
extremamente técnico vocé sé extremamente técnico vocé sé sabe
sabe fazer a parte mesmo de bate- | fazer a parte mesmo de bate-estaca.
estaca.[...] Quando vocé tem um Quando vocé tem um curriculo
curriculo interdisciplinar vocé interdisciplinar vocé consegue
consegue misturar melhor com misturar melhor com todas as areas e
todas as areas e tem uma visado tem uma visdo mais aberta do que
mais aberta do que vocé tem que | vocé tem que fazer, para mim o
fazer [...] pra mim o curriculo do curriculo era disciplinar, hoje nao ha
curso era disciplinar [...] hoje ndo | essa interdisciplinaridade, os
tem essa interdisciplinaridade [...] | professores ndo devem nem
os professores ndo devem nem enxergar a falta de
enxergar a falta de interdisciplinaridade do curriculo.
interdisciplinaridade do curriculo.

A5 Acho gque sim [...] Dependendo da | Acho que sim. Dependendo da area
area que vocé for trabalhar te que vocé for trabalhar te ajuda muito.
ajuda muito. Vocé ja tem uma ideia | Vocé ja tem uma ideia das outras
das outras areas. areas.

A6 Acho que contribui porque, eu ndo | Acho que contribuiu

sei responder.
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A7 Contribuiu independente de ser em | Contribuiu independente de ser s6
alguns momentos ou nao. [...] a em alguns momentos ou nao. A
Universidade faz a sua parte mas | Universidade faz a sua parte mas a
a outra parte também depende de | outra parte também depende de mim.
mim. E se ela em algum momento | E se ela em algum momento ta
ta falhando, se o curso ta falhando, | falhando, se o curso ta falhando,
vamos conversar com 0s vamos conversar com 0S
professores, vamos conversar com | professores, vamos conversar com a
a escola, reunir os alunos, ver o escola, reunir os alunos, ver o que
que pode estar sendo feito, afinal é | pode estar sendo feito, afinal é a
a nossa satisfacdo também que nossa satisfagdo também que vai
vai movimentar o bom andamento | movimentar o bom andamento do
do curso de uma maneira total. curso de uma maneira total.

A8 Com toda certeza. Vocé ter o Com toda certeza. Vocé ter o
aprendizado conectado entre as aprendizado conectado entre as
disciplinas vocé consegue disciplinas vocé consegue abranger
abranger melhor a sua visdo, e no | melhor a sua visao, e o mercado de
mercado de trabalho, que esta trabalho, que esta cada vez mais
cada vez mais exigente [...] exigente.

4 Vocé acha que o seu curso desenvolveu as competéncias necessarias preparando

vocé para o mercado de trabalho?

preparado [...] Acho que quem ta

saindo pelo menos ta saindo

Sujeito | Expressoes-Chave Ideias Centrais

A1 E ele prepara vocé para o Ele prepara vocé para o mercado de
mercado de trabalho porque ele trabalho porque trabalha totalmente a
trabalha totalmente uma pratica pratica.
gue vocé escolhe como vocé
quiser.

A2 sai com aquele medo de se estd | Acho que quem esta saindo pelo

menos esta saindo preparado para o

mercado.
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preparado pro mercado.

A3 Eu acho que para a area que é o Eu acho que para a area que tem
vetor da informacao, do como vetor a informacao, o
conhecimento, sim, mas para a conhecimento, sim, mas para a area
area cultural, pra projetos [...] . acho | cultural, para projetos acho fraco.
fraco [...] te prepara também muito | Também prepara muito para
pro concurso [...].uma graduacao concurso. Uma graduacgao tem a
tem a funcédo de ampliar a funcao de ampliar a perspectiva do
perspectiva do aluno e aqui a aluno e aqui a maioria sai com a
maioria sai com a mesma cabega | mesma cabeca que entrou. Fazer um
que entrou. Fazer um concurso, ter | concurso, ter estabilidade, vocé nao
estabilidade, vocé ndo vé outras vé outras possibilidades de trabalho.
possibilidades de trabalho.

A4 pode ser dividido em dois cursos Se vocé me perguntar do curriculo

[...] De 2005 a 2007 [...] e de 2011
a 2013 [...] Se vocé me perguntar

do curriculo antigo, se ele

desenvolveu as competéncias

necessarias eu vou falar que sim.

[...] Eu tenho que saber lidar com

pessoas diferentes de areas

diferentes, de estilos diferentes,

coisa que no nosso curso hoje, no

curriculo novo, ndo acontece.

Vocé sé lida com o pessoal da

Biblioteconomia, pessoas que

falam da mesma forma e tem o

mesmo tipo de cabeca, entio vocé

tem algumas competéncias

técnicas € mesmo assim nao sdo

todas [...] os professores ndo se

antigo, se ele desenvolveu as
competéncias necessarias eu vou
falar que sim. Eu tenho que saber
lidar com pessoas diferentes de
areas diferentes, de estilos
diferentes, coisa que no NOSSO curso
hoje, no curriculo novo, ndo
acontece. Vocé so6 lida com o pessoal
da Biblioteconomia, pessoas que
falam da mesma forma e tem o
mesmo tipo de cabeca, entdo vocé
tem algumas competéncias técnicas
e mesmo assim nao séo todas, 0s
professores ndo se comunicam entao
dao as mesmas aulas e eles dao as
mesmas coisas em diversas

matérias, o curriculo novo nao ajudou
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comunicam entdo dao as mesmas

aulas e eles ddo as mesmas

coisas em diversas matérias [...] 0

curriculo novo nao ajudou nada, s6

o curriculo antigo

nada, o curriculo antigo era melhor.

A5

Pro mercado de trabalho nao.

Acho que o curso € muito tedrico

[...] A preparacdo estaria ligada a

questdo pratica e néo

propriamente ao curriculo.

Para o mercado de trabalho n&o.
Acho que o curso é muito tedrico. A
preparacdo estaria ligada mais a
questdo pratica e nao propriamente

ao curriculo.

A6

me ajudou sim. A principio me

ajudou a trabalhar com uma area

que ndo é a minha.

Me ajudou a trabalhar com uma éarea

que nao é a minha.

A7

Me sinto, pelo curso e também

pelos estagios pelo qual eu passei.

A disciplina de estaqgio

supervisionada é muito importante

na formacdo do estudante de

Biblioteconomia. [...] a contribuicdo

da faculdade e da atividade

profissional, uma complementa a

outra.

Me sinto preparado, pelo curso e
também pelos estagios pelos quais
eu passei. A disciplina de estagio
supervisionada é muito importante na
formacgao do estudante de
Biblioteconomia, a faculdade e a
atividade profissional, uma

complementa a outra.

A8

O nosso curso como ainda ndo se

desenvolveu, essas competéncias,

para a gente chegar pronto pro

mercado de trabalho nessa visao

conectada das disciplinas. Acho

que a juncao do curso com a

nossa pratica de estaqgio, a gente

se sente um pouco mais confiante.

Acho que se fosse s6 pela parte

O curso ainda nao desenvolveu as
competéncias para a gente chegar
pronto para o mercado de trabalho
nessa visao conectada das
disciplinas. Acho que o curso
associado a pratica de estagio nos da
um pouco mais de confianga. Acho
que se fosse sO pela parte tedrica
estaria faltando alguma coisa,
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tedrica estaria faltando alguma

coisa, estaria saindo da faculdade

ainda com déficit. [...] a gente

passa por disciplinas que elas s6

passeiam por cima do contetudo e

na pratica a gente pensa, poxa,

mas o professor poderia ter dado

iISSO UM pouco mais

especificamente porgque é o0 que a

gente realmente vé la fora e isso

nao acontece muito. [...] Sdo

poucos professores que tratam

dessa maneira, preparando vocé

para o mercado de trabalho. Os

professores sao muito tedricos

largam no seu colo o conteudo e

[...] pronto.

estariamos saindo da faculdade
ainda com déficit.

A gente passa por disciplinas que s6
passeiam o conteldo e na pratica a
gente pensa, poxa, mas o professor
poderia ter dado isso um pouco mais
especificamente porque € o que a
gente realmente vé |14 fora e isso nao
acontece muito. Sdo poucos
professores que tratam dessa
maneira, preparando vocé para o
mercado de trabalho. Os professores
sao muito tedricos largam no seu

colo o conteudo e pronto.

5.Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacéao sobre o assunto?

Sujeito | Expressdes-Chave Ideias Centrais

A1 Eu gostaria de facilitar a interacdo | Eu gostaria de ter mais facilidade de
[...] evitar uma burocracia interacdo, menos burocracia e de
exagerada e de manter uma manter uma conversa maior com
conversa maior com outras outras universidades, todo mundo
universidades [...]Jtodo mundo procurando a interdisciplinaridade
procurando a interdisciplinaridade | porque cada um traz a sua parcela
porque cada um traz a sua interdisciplinar
interdisciplinaridade.

A2 0 Ccurso prepara bem [...]. tem 0 curso prepara bem, tem falhas,
falhas, problemas mas que todo problemas, mas que todo curso tem,
curso tem, nada demais nada demais.
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A3 acho que o curriculo podia ser acho que o curriculo podia ser melhor
melhor [...].mais diverso, pra tirar mais diverso, para tirar essa
essa determinacéo de que fazer determinacao de que fazer um
um concurso publico € a unica concurso publico € a unica solugao! A
solucéo [...] a gente podia ter mais | gente podia ter mais computadores
computadores pra ver mais pra ver mais algumas coisas na
algumas coisas na pratica pratica.

A4 O trabalho é muito importante e as | O trabalho é muito importante e as
pessoas ndo tem consciéncia de pessoas nao tem consciéncia de
como faz falta para a sua como faz falta para a sua formacao
formacéao profissional a profissional a interdisciplinaridade
interdisciplinaridade

A5 Eu acho que o curso deveria ser | Eu acho que o curso deveria ser mais
mais atual. Abordar mais temas | atual. Abordar mais temas atuais, a
atuais [...] A gente vé mais a parte | gente vé mais a parte classica
classica mesmo. mesmo

A6 Nao.

A7 Nao.

A8 eu estudei na faculdade de eu também estudei na faculdade de

Coimbra também e 1a o curso é

muito interdisciplinar.[...] Ciéncia

da Informacéo, Arquivistica e

Biblioteconomia [...] O foco dele

ndo é somente uma dessas areas,

ele vai te preparar pras trés. E aqui

ndo ocorre muito isso.[...] a gente,

ndo sei, se deveria copiar, mas

talvez puxar alguns exemplos que

eles utilizam em disciplinas que

sao completamente conectadas

COMm O Curso que é comum e

Coimbra e 14 o curso é muito
interdisciplinar. O foco dele néo €
somente uma area, ele vai te
preparando para trés areas: Ciéncia
da Informagéo, Arquivistica e
Biblioteconomia. E aqui ndo ocorre
iSs0, ndo sei se deveriamos copiar,
mas talvez puxar alguns exemplos
que eles utilizam em disciplinas que
sao completamente conectadas com
0 curso que € comum e obrigatério
para todos.




192

obrigatério para todos.




APENDICE E -

IAD professores

1- O que € um curriculo “interdisciplinar’?

193

Sujeito | Expressdes-Chave Ideias Centrais

P1 a interdisciplinaridade ndo € uma | a interdisciplinaridade nao é uma
coisa, ela é um resultado. Entdo | coisa, ela € um resultado [...]
um curriculo interdisciplinar um curriculo interdisciplinar pressupde
pressupfe uma pratica uma pratica interdisciplinar, ela é um
interdisciplinar [...] mais que uma | efeito
coisa, uma caracteristica, ela é
um efeito

P2 Um curriculo interdisciplinar [...] € | Um curriculo interdisciplinar é aquele
aquele que contempla ndo sé as | que contempla ndo so6 as areas da
areas da Biblioteconomia assim Biblioteconomia mas outras areas do
como outras areas onde o aluno | conhecimento onde o aluno possa ser
possa ser capaz de pensar a capaz de pensar a Biblioteconomia por
Biblioteconomia por outras vias. | outras vias.

P3 Um curriculo interdisciplinar € um | Um curriculo interdisciplinar € um
curriculo que permite o dialogo curriculo que permite o dialogo com
com outras areas do outras areas do conhecimento e ndo
conhecimento e néo fica fechado | fica fechado somente na sua area. Ele
somente na sua area. Ele abre contém disciplinas que possibilitam
disciplinas que possibilitam esse | esse didlogo, nas préprias ementas e
didlogo. No seu cotidiano, na na bibliografia, no seu cotidiano da
prépria constituicdo da ementa e | sala de aula e na prépria postura dos
da bibliografia, da sala de aula e | professores.
na propria postura dos
professores.

P4 uma preocupacao muito grande | oferecer ao aluno uma proposta onde
minha que o aluno tenha essa as disciplinas mantenham um dialogo
formacao global minima tedrico, metodolégico ndo s6 no que
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[...]Joferecer ao aluno uma

proposta onde as disciplinas

mantenham um didlogo e um

dialogo teérico, metodoldgico

também entre as disciplinas no

que diz respeito ndo s6 as

disciplinas mas também ao

professor. [...] nés ainda ndo

temos uma proposta de trabalho

coletivo interdisciplinar [...]Jao final

do curso eles nao tinham um

TCC no caso mas tinham o que

era chamado de IP, trabalho

interdisciplinar orientado. Pegava

todas as disciplinas...sb6 que dava

muito trabalho.

diz respeito as disciplinas mas também
em relacao ao professor. Uma
preocupac¢ao muito grande minha é de
que o aluno tenha uma formagéao
global minima. N6s ainda ndo temos
uma proposta de trabalho coletivo

interdisciplinar

P5

A interdisciplinaridade pode ser

engendrada pela carreira, sdo

carreiras interdisciplinares, como

€ 0 caso da Biblioteconomia. E

elas podem ser oferecidas pelo

proprio curso ja que os

professores tem uma formacao

interdisciplinar... ou ela pode ser

buscada fora, buscando

professores que tenham

formacao e que dominem o

conteudo que vai ser oferecido a

disciplina, complementando as

informacoes necessarias para a

integralizacdo curricular nesse

A interdisciplinaridade pode ser
engendrada pela carreira, sédo
carreiras interdisciplinares, como é o
caso da Biblioteconomia.

Ela pode ser oferecida pelo préprio
curso ja que os professores tem uma
formacéo interdisciplinar, ela pode ser
buscada fora, trazendo professores
que tenham formagéo e que dominem
o conteudo que vai ser oferecido a
disciplina. O curriculo vigente do curso
de Biblioteconomia, € um curriculo
interdisciplinar, ele foi construido na
perspectiva de ter a

interdisciplinaridade contemplada e
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campo de estudo que é a

Biblioteconomia. [...Jcurso de

Biblioteconomia, do curriculo

vigente, ele é um curriculo

interdisciplinar [...] € um curriculo

interdisciplinar e ele foi

construido na perspectiva de ter

a interdisciplinaridade

contemplada e atendida pelos

proprios professores do curso

[...]a Biblioteconomia é uma area

interdisciplinar

atendida pelos préprios professores do
curso, a Biblioteconomia é uma area

interdisciplinar.

P6 Os curriculos, por sua prépria Os curriculos, por sua prépria natureza
natureza eles ndo podem se nao podem se pautar exclusivamente
pautar exclusivamente nos pelos campos disciplinares para 0s
campos disciplinares que eles quais estao voltados. Eles tem que
estdo voltados. Eles tem que fazer interlocucdo com outras areas
fazer interlocucdo com outras todo e qualquer curriculo tem a
areas necessariamente.[...] todo | necessidade de dialogar
e qualquer curriculo tem a
necessidade de dialogar se ndo
por si sé, pelo campo em si, ele
ndo se completa

P7 Eu acho gue o0 nosso curriculo, o | Eu acho que o nosso curriculo em

curriculo de Biblioteconomia,

Arquivologia, em geral, sdo

bastante interdisciplinares]|...Jos

curriculos da nossa area, em

especial da graduacao, sdo

bastante interdisciplinares pela

natureza do campo.

geral, € bastante interdisciplinares,
curriculos da nossa area, em especial
da graduacao, sdo bastante
interdisciplinares pela prépria natureza
do campo.
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P8

acionar conhecimento de uma

grade disciplinar diferente. Isso

eu acho que seria a formacdo de

um curriculo interdisciplinar.

Acionando conhecimento de

outras areas e embasando numa

série de conhecimento de outras

areas.

A formacao de um curriculo
interdisciplinar deve acionar
conhecimento de uma grade disciplinar
diferente acionando conhecimento de

outras areas.

2-Na sua avaliacao o curso de Biblioteconomia é interdisciplinar?

Sujeito | Expressdes-Chave Ideias Centrais

P1 N&o acho que a Biblioteconomia | Nao acho que a Biblioteconomia seja
seja interdisciplinar interdisciplinar

P2 O MEC ndo avalia como | O MEC nao avalia como
interdisciplinar. interdisciplinar

P3 eu considero que sim. Ele | Considero que sim. Ele permite
permite dialogo com algumas | didlogo com algumas disciplinas
disciplinas especificas|...]hoje | especificas, hoje nao & mais possivel
nao é mais possivel ficar fechado | ficar fechado em si mesmo. As
em si_mesmo. As proprias | proprias ementas permitem esse
ementas permitem esse dialogo | dialogo justamente no campo das
justamente  _no campo _das | ciéncias sociais aplicadas ou das
ciéncias sociais aplicadas ou das | humanidades.
humanidades.

P4 Ele ndo é. E na proposta do PPP, | Ele ndo é. E na proposta do PPP, no
no fazer de sala de aula dos fazer de sala de aula dos professores,
professores, mas no meu ponto mas no meu ponto de vista da minha
de vista da minha experiéncia experiéncia profissional, falta ainda o
profissional , falta ainda o aluno aluno ter essa construgao.
ter essa construcéo.

P5 se 0 campo € interdisciplinar, se | se o campo € interdisciplinar, se a
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a Biblioteconomia é

interdisciplinar, se nao tiver

interdisciplinaridade faz

diferenca. Vocé estaria ferindo a

propria natureza do curso, da

formacao, a natureza da

disciplina.

Biblioteconomia € interdisciplinar, se
nao tiver interdisciplinaridade faz
diferenga. Vocé estaria ferindo a
propria natureza do curso, da
formagéo, a natureza da disciplina.

P6 Eu acho que néo, ele é dialdgico | Eu acho que néo, ele é dialdgico, é
[...]é ideoldgico, nao ¢ | ideoldgico, nao é interdisciplinar.
interdisciplinar.

P7 Eu acho que sim. Isso ai foi Eu acho que sim. Isso ai foi buscado
nesse Nosso caso buscado intencionalmente, nés buscamos
intencionalmente [...] nés constantemente essa
buscamos constantemente essa | interdisciplinaridade.
interdisciplinaridade.

P8 Eu acho que ele efetivamente é Eu acho que ele efetivamente é mas é

mas & de uma maneira meio

baguncada. A gente com certeza

ta acionando conhecimento de

outras areas, nés professores,

mas nao necessariamente com

consciéncia disso.[...] a nossa

interdisciplinaridade ndo é

genérica, a gente precisa fazer

pontes especificas e o quadro

interdisciplinar tracado

anteriormente no antigo curriculo

tanto de biblio [...] puxava esses

empréstimos.

de uma maneira meio bagungada. A
gente com certeza esta acionando
conhecimento de outras areas, nés
professores, mas nao
necessariamente com consciéncia
disso. A nossa interdisciplinaridade
nao é genérica, a gente precisa fazer
pontes especificas e 0 quadro
interdisciplinar tracado no antigo
curriculo de Biblioteconomia puxava

esses empréstimos.
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3-Ser ou néo interdisciplinar segundo a sua avaliagao contribui para a o

desenvolvimento das competéncias necessarias a um graduado em

Biblioteconomia?

Sujeito

Expressbées-Chave

Ideias Centrais

P

a interdisciplinaridade é um efeito

de convergéncias e a profissdo

de bibliotecario vem sendo

desenvolvida ha muitos e muitos

séculos e essas praticas vem se

aperfeicoando, adaptando mas

iSsso ndo é necessariamente

resultado da

interdisciplinaridade.]...] praticas

cotidianas e profissionais elas

estdo sempre sendo

influenciadas por um contexto

maior e estdo sempre imbricadas

em todas essas questdes de

outras areas[...] a

interdisciplinaridade € uma coisa

muito mais especifica, palpavel

[...] € 0 resultado do trabalho

conjunto e sincrénico de duas ou

trés pessoas de areas diferentes

que resolvem se unir para

resolver um determinado

problema cientifico ou até um

determinado problema social e

elas se reunem e fazem

convergir as suas

disciplinaridades para um

interdisciplinaridade é um efeito de
convergéncias e a profissao de
bibliotecario vem sendo desenvolvida
h& muitos e muitos séculos e essas
praticas vem se aperfeicoando,
adaptando mas isso nao é
necessariamente resultado da
interdisciplinaridade. As praticas
cotidianas e profissionais elas estao
sempre sendo influenciadas por um
contexto maior e estdo sempre
imbricadas em todas essas questdes
de outras areas, a interdisciplinaridade
€ uma coisa muito mais especifica,
palpavel, é o resultado do trabalho
conjunto e sincronico de duas ou trés
pessoas de areas diferentes que
resolvem se unir para resolver um
determinado problema cientifico ou até
um determinado problema social e
elas se reunem e fazem convergir as
suas disciplinaridades para um

objetivo comum.
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objetivo comum

P2

Acho importante. O estudante

ndo vai ficar preso apenas ao

tecnicismo.

Acho importante. O estudante no vai

ficar preso apenas ao tecnicismo.

P3

€ preciso o dialogo para se

colocar no mercado profissional e

na vida, ndo s6 no mercado de

trabalho.

€ preciso o dialogo para se colocar no
mercado profissional e na vida, ndo s6

no mercado de trabalho.

P4

Contribui e é necessario [...] A

gente forma nas trés dimensoes.

A dimensao humana, a dimenséo

técnica e a dimensdo social.

Entdo no meu ponto de Vvista

quando ndés trabalhamos de uma

forma integrada, interdisciplinar,

isso contribui para que essas trés

esferas, para que esses ftrés

objetivos sejam alcancados.|...]

eu preciso dessas trés

dimensbes pra universidade

publica, humana, técnica e a

social e a interdisciplinaridade

permite isso pro meu aluno. [...]

ele vai ser um ser que vai

transformar a realidade social

[...]JEle vai consequir [...] ver todo

O processo que €é uma coisa

muito importante.

Contribui e é necessério. A gente
forma nas trés dimensdes. A dimensao
humana, a dimenséo técnica e a
dimensao social. Entdo no meu ponto
de vista quando nés trabalhamos de
uma forma integrada, interdisciplinar,
isso contribui para que essas trés
esferas, para que esses trés objetivos
sejam alcancgados. Eu preciso dessas
trés dimensdes na Universidade
Publica, a humana, a técnica e a social
e a interdisciplinaridade permite isso
para o meu aluno. Ele vai ser um ser
que vai transformar a realidade social
Ele vai conseguir ver todo o processo

gue é uma coisa muito importante.

P5

A ciéncia bibliotecaria é uma

ciéncia interdisciplinar [...] Nao ter

um curriculo interdisciplinar vai

A ciéncia bibliotecaria € uma ciéncia
interdisciplinar. Nao ter um curriculo

interdisciplinar vai ofender a prépria
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ofender a prépria natureza do

curso de Biblioteconomia.

natureza do curso de Biblioteconomia.

P6 Eu acho que ndo existe um Eu acho que nao existe um graduado
graduado ou um graduando de ou um graduando de Biblioteconomia
Biblioteconomia que possa que possa prescindir desse
prescindir desse conhecimento conhecimento que é multiplo. Talvez o
que é multiplo. Talvez 0 que mais | que mais se aplicasse fosse multi
se aplicasse fosse multi disciplinar. Ou seja, ele tem um
disciplinar. Ou seja ele tem um conhecimento das disciplinas que
conhecimento das disciplinas que | estdo no entorno da Biblioteconomia ,
estdo no entorno da esta ndo é um campo isolado. Ela por
Biblioteconomia [...]JA si s6 nao da conta das varias
Biblioteconomia ndo € um campo | demandas que surgem de todas as
isolado. Ela por si sé ndo da areas. Entdo eu acho que qualquer
conta das varias demandas que | profissional tem que estar antenado
surgem para ela e todas as areas | com outras coisas. Esses cursos que
também. Entdo eu acho que nao abrem para os alunos as imensas
qualquer profissional tem que possibilidades dos campos em que
estar antenado com outras eles estao inseridos estao perdendo
coisas.[...] esses cursos que ndo | espaco, estdo deixando que as mocas
abrem pros alunos as imensas € MOgOoS percam espaco.
possibilidades dos campos em
que eles estdo, esses cursos...
nao é que eles estdo perdendo
espaco mas estao deixando que
as mogas e mogos percam
espaco.

P7 contribui sim, eu vejo que contribui sim, eu vejo que contribui
contribui

P8 Com certeza porgue como o Com certeza porgue como 0 N0SSO

NOsSso campo ndo produz, ele é

campo nao produz, ele é caudatario de
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caudatario de grande parte dos

conhecimentos que respaldam

nao sé a concepcao, as unidades

de informacao como formas de

relacionamento com 0s usuarios,

as maneiras de se fazer

relacionamento até a linguagem

documentaria, desde questoes

filosoficas e epistemolégicas

envolvidas ela realmente é

importante se a gente quer
aprofundar.

grande parte dos conhecimentos que
respaldam as unidades de informagéo
como formas de relacionamento com
0s usuarios até a linguagem
documentaria, desde questdes
filosoficas e epistemoldgicas

envolvidas ela realmente é importante.

4-Vocé acha que o curso prepara para o mercado de trabalho?

Sujeito | Expressdes-Chave Ideias Centrais

P1 N&o o curso ndo prepara parao | Nao o curso nao prepara para o
mercado de trabalho [...] A mercado de trabalho. A universidade
universidade ndo esta preparada | ndo esta preparada para preparar
para preparar profissionais para o | profissionais para o0 mercado de
mercado de trabalho[...]JO trabalho. O mercado de trabalho est4 a
mercado de trabalho ta a Iéquas | Iéguas de distancia do que a gente vé
de distancia do que a gente vé sendo ministrado nas disciplinas aqui,
sendo ministrado nas disciplinas | a infraestrutura da faculdade néo
aqui [...] infraestrutura da permite que eu prepare o aluno para o
faculdade ndo me permite que eu | mercado de trabalho e a mentalidade
prepare o aluno pro mercado de | também néo.
trabalho e a mentalidade também
nao.

P2 prepara pro mercado de trabalho. | Prepara para o mercado de trabalho.

[...] a desenvolver ndo sé as

habilidades técnicas mas como

Desenvolve néo s6 as habilidades
técnicas mas prepara para trabalhar
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trabalhar a area de pesquisa [...]

faz parte da incumbéncia dele

como bibliotecario buscar o que

ele ainda nao se tornou

competente.

na area de pesquisa, faz parte da
incumbéncia dele como bibliotecéario
buscar o que ele ainda n&o se tornou
competente.

P3

O curso prepara para 0 mercado

de trabalho [...]JOs curriculos eles

tem um problema porque o

periodo de construcao,

aprovacdo e até modificacdo de

um curriculo dentro da

universidade é um periodo longo,

€ um periodo que requer debates

entre colegiados entre
professores, colegiados  que
inclui__inclusive alunos, é um

processo que demanda reflexao,

demanda um tempo e as

transformacdes ja podem estar

acontecendo, estdo acontecendo,

a despeito ou ndo do curriculo e

ai que acho que o curriculo tem

que ter uma certa liberdade para

que os professores possam estar

inserindo esses conteudos nas

suas disciplinas entdo eles tem

que ser construidos visando essa

possibilidade [...]Jos curriculos sdo

muito voltados para o mercado
de trabalho

[...Jmercado de

trabalho exerce uma pressdo

O curso prepara para o mercado de
trabalho. Os curriculos eles tem um
problema porque o periodo de
construcao, aprovacao e até
modificagdo de um curriculo dentro da
Universidade é um periodo longo, é
um periodo que requer debates entre
colegiados de professores, colegiados
que incluem inclusive alunos, é um
processo que demanda reflexao,
demanda um tempo € as
transformacgdes ja podem estar
acontecendo, estdo acontecendo, a
despeito ou nao do curriculo e ai que
acho que o curriculo tem que ter uma
certa liberdade para que os
professores possam inserir conteudos
nas suas disciplinas eles tem que ser
construidos visando essa
possibilidade, os curriculos sdo muito
voltados para o mercado de trabalho
que exerce uma pressao sobre as

escolas.
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também sobre as escolas.

P4

Ele tem preparado para o

concurso publico. Nossos alunos

tem tido muito sucesso nisso.

Agora, existem demandas do

mercado de trabalho mais novas

que eu acho que 0 NOSSO curso

precisa dar conta... demandas na

area tecnoldéqica [...Jacho que nés

estamos deixando a desejar um

pouco. Aquele bibliotecario mais

tradicional, [...], o_curso atende

bem.[...] estamos avaliando,

estamos construindo

instrumentos para captar essas

informacoes e para responder a

isso. Ou seja, 0 que o mercado

estd carecendo e onde 0 nNosso

curriculo ndo estad consequindo

conversar com 0 mercado.

Ele tem preparado para o concurso
publico. Nossos alunos tem tido muito
sucesso nisso. Agora, existem
demandas do mercado de trabalho
mais novas que eu acho que o0 nosso
curso precisa dar conta, demandas na
area tecnoldgica, acho que nés
estamos deixando um pouco a
desejar. Aquele bibliotecario mais
tradicional, o curso atende bem,
estamos avaliando, estamos
construindo instrumentos para captar
essas informacoes e para responder a
essas mudancas. Ou seja, 0 que 0
mercado esté carecendo e onde o
nosso curriculo ndo estd conseguindo

conversar com 0 mercado.

P5

0 curso como qualquer formacao

académica ela tem a perspectiva

da formacado de intelectuais da

area e também [..] tem a

perspectiva de formacdo para o

mercado.[...] O mercado é uma

realidade premente que precisa

ser atendida.[...] O atual curriculo

que a gente tem da conta dos

dois efeitos que a gente tem

formacido e profissionalizacdo.

O curso como qualquer formacao
académica tem a perspectiva da
formacgéao de intelectuais da area e
também a perspectiva de formacao
para o mercado. O mercado é uma
realidade premente que precisa ser
atendida. O atual curriculo que a gente
tem da conta dos dois efeitos que a
gente tem formagéao e
profissionalizagéo. A gente n&o pode
estar subordinado aos ditames do
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[...] a_gente ndo pode estar

subordinado aos ditames do

mercado. O mercado ele é o

empregador mas o curriculo nao

subordinado _ao mercado. O

curriculo é a formacao e a

formacao envolve

profissionalizacao e formacéo de

intelectuais dentro da area. Nao

se subordina s6 ao que o

O curriculo é
[...] O
mercado da algumas direcoes

mercado quer.

maior que 0 mercado.

que a gente tem que sequir

porgue estamos formando

profissionais mas ndo o contrario,

mudar o curriculo porque o

mercado assim quer.

mercado. O mercado é o empregador
mas o curriculo nao pode estar
subordinado ao mercado. O curriculo é
a formacéao e a formacao envolve
profissionalizacao e formacao de
intelectuais para a area. Nao se
subordina sé ao que o mercado quer.
O curriculo é maior que o mercado. O
mercado da algumas direcdes que a
gente tem que seguir porque estamos
formando profissionais mas néo o
contrario, ndo podemos mudar o

curriculo porque o0 mercado quer.

P6

0 publico de Biblioteconomia as

pessoas ndo saem preparadas

para atuar profissionalmente.

Agora, as possibilidades de

atuacao profissional de um

bibliotecario sdo imensas.[...] ndo

ha um preparo para o atual

profissional. Cada vez mais 0

curriculo se estreita. Um curriculo

praticamente técnico e que ndo

da pra ele os instrumentos

minimamente necessarios e o

preparo para que ele possa atuar

Os alunos de Biblioteconomia nao
saem preparados para atuar
profissionalmente. As possibilidades
de atuacéo profissional de um
bibliotecario sdo imensas. Mas nao ha
um preparo para o atual profissional.
Cada vez mais o curriculo se estreita.
Um curriculo praticamente técnico e
que nao da para ele os instrumentos
minimamente necessarios e o preparo
para que ele possa atuar
profissionalmente. Eu acho também

qgue nés nao estamos olhando para a
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profissionalmente. Eu acho

também que nés ndo estamos

olhando para a nossa

clientela.[...] na Europa, nos EUA,

em que a producao & muitissimo

valorizada nas instituicoes.

Biblioteca |4 é coisa séria e os

bibliotecarios sdo muitissimo

qualificados para fazer o que

fazem. O que ndo acontece

conosco e eu acho que existe ai

uma relacao cruzada entre

representacao social e o

despreparo mesmo.[...] os alunos

que olham para a relacdo

candidato vaga e dizem, ah acho

que aqui eu tenho mais chance

de entrar para a universidade e

vao para esse curso. Esses

alunos vem com uma lacuna

muito grande na sua formacéao

porqgue sdo de meio social, a

grande maioria e ndo todos,

bastante desfavorecido e o

processo formativo deles reflete

isso. Eu percebo a falta que faz a

leitura (leitura normal mesmao,

ndo to nem querendo que leiam

os classicos, a prépria leitura do

jornal diario), uma ida ao cinema,

ao teatro.

nossa clientela. Na Europa, nos EUA,
em que a producéao é valorizada nas
instituicdes a biblioteca é coisa séria e
os bibliotecarios sdo muitissimo
qualificados para fazer o que fazem. O
gue nao acontece conosco e eu acho
que existe ai uma relacao cruzada
entre representacao social e 0
despreparo mesmo. Os alunos olham
para a relacdo candidato vaga e
dizem, ah! acho que aqui eu tenho
mais chance de entrar para a
Universidade e vao para esse curso.
Esses alunos vém com uma lacuna
muito grande na sua formagao porque
sa80 na sua grande maioria, de meio
social bastante desfavorecido e o
processo formativo deles reflete isso.
Eu percebo a falta que faz a leitura
(leitura normal mesmo, nao estou nem
querendo que leiam os classicos, a
propria leitura do jornal diério), uma ida

ao cinema, ao teatro.
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P7

em termos de concepcao sim.

Em termos de realizacao a gente

deixa muito a desejar ainda.

Ainda falta muita articulacdo. A

gente ainda trabalha com a

segmentacao em disciplina que &

uma coisa ainda bastante

antiguada. Essa divisdo das

areas do conhecimento € uma

coisa que remonta aos tempos

de Genova. Uma cultura

académica europeia, alema|[...] A

gente devia trabalhar o tempo

todo com grandes cenarios, com

cenarios de atuacao do

profissional da informacéo e ter

talvez o cenario como um grande

quarda-chuva de diversas

disciplinas. Eu acho que isso ai

seria mais efetivo para preparar

para o mercado de trabalho.

Acho que n6s temos muitas

falhas pequenas de execucao, de

disciplinas mal dadas [...] eu acho

que prepara, mas devia preparar

muito melhor em termos de

concepcéo e de realizacao. A

realidade do mercado de trabalho

muda com muita rapidez e a

gente acompanha isso pouco

Eu acho que prepara, mas devia
preparar muito melhor em termos de
concepcao e de realizagdo. Ainda falta
muita articulacdo. A gente ainda
trabalha com a segmentacédo em
disciplina que € uma coisa ainda
bastante antiquada. Essa divisdo das
areas do conhecimento é uma coisa
que remonta aos tempos de Genova.
Uma cultura académica europeia,
alema. A gente devia trabalhar o
tempo todo com grandes cenarios,
com cenarios de atuagao do
profissional da informacao e ter talvez
0 cenario como um grande guarda-
chuva de diversas disciplinas. Eu acho
gue isso ai seria mais efetivo para
preparar para o mercado de trabalho.
Acho que nés temos muitas pequenas
falhas de execucéo, de disciplinas mal
dadas. A realidade do mercado de
trabalho muda com muita rapidez e a

gente acompanha isso pouco!

P8

O mercado de trabalho muitas

O mercado de trabalho muitas vezes é
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vezes é burro, com relacao a

nossa area entao, o que se

aprende na universidade é muito

mais de vanguarda, profundo. O

mercado de trabalho exige do

bibliotecario uma coisa muito

caricata né, o fazer de ficha, e é

raro a gente ver um concurso

publico que realmente esta

acionando os saberes mais

aprofundados e mais

diversificados que o fazedor de

ficha. [...] € o retorno que a

universidade tem que dar pra

sociedade

burro, com relacdo a nossa area
entdo, o que se aprende na
universidade é muito mais de
vanguarda, profundo, € o retorno que a
Universidade tem que dar pra
sociedade. O mercado de trabalho
exige do bibliotecario uma coisa muito
caricata, o fazer de ficha, e é raro a
gente ver um concurso publico que
realmente esta acionando os saberes
mais aprofundados e mais

diversificados que o fazedor de ficha.

5-Vocé gostaria de acrescentar mais alguma observacao sobre o assunto?

Sujeito | Expressoes-Chave Ideias Centrais

P1 Néao

P2 Nao

P3 O curriculo dar conta n&o s6 do | O curriculo deve dar conta ndo s6 do

mercado de trabalho mas estar

atento também para a formacao
do
estudante deve

estudante porque esse

ter a opcéo

também de sequir uma carreira

académica ou entrar no _mundo

da pesquisa. Ndo mais ou nao

menos que (0] aspecto

profissional, acho que ambos

devem dialogar nesse curriculo.

mercado de trabalho mas deve estar
do
estudante porque esse estudante deve

atento também a formacao
ter a opgdo também de seguir uma
carreira académica ou entrar no
mundo da pesquisa. Nao mais ou nao
menos que o aspecto profissional,
acho que ambos devem dialogar
nesse curriculo. Para ter uma carreira

que possa contemplar ambos o0s
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Pra ter uma carreira que possa

contemplar ambos os aspectos.

aspectos.

P4

a relacdo entre o curriculo,

mercado de trabalho e a

interdisciplinaridade.[...] Porque

eu ainda acho que é um desafio

para noés da [...] formar esse

profissional, esse bibliotecario, na

area da Biblioteconomia de uma

maneira global [...]J0s alunos

ainda ndao consequem fazer essa

articulacdo e o problema pode

estar conosco que ndo estamos

consequindo fazer essa

articulacao entre a sala de aula e

os trabalhos que nés propomos.

Os alunos ndao conseguem ver 0

didlogo ou até mesmo a

possibilidade do dialogo. Alguns

sim  mas sdo casos muito

isolados. Seria bom se a grande

maioria dos alunos consequisse

articular todos os conteudos, em

todas as conversas... é bem

aquela pergunta de comeco de

disciplina. Vocés lembram que

viram isso na disciplina passada?

E ai eles ficam em siléncio. E um

hiato, um abismo e ai vocé

comeca a falar, vocés viram isso

e aquilo. Mas eu acho que

a relacao entre o curriculo, mercado
de trabalho e a interdisciplinaridade.
Eu ainda acho que € um desafio para
nds formar esse profissional na area
da Biblioteconomia de uma maneira
global. Os alunos ainda nao
conseguem fazer essa articulagdo e o
problema pode estar conosco que nao
estamos conseguindo fazer essa
articulacédo entre a sala de aula e os
trabalhos que nés propomos. Os
alunos nao conseguem ver o dialogo
ou até mesmo a possibilidade do
didlogo. Alguns poucos sim, mas sao
casos muito isolados. Seria bom se a
grande maioria dos alunos
conseguisse articular todos os
conteludos, em todas as conversas, é
bem aquela pergunta de comeco de
disciplina. Vocés lembram que viram
isso na disciplina passada? E ai eles
ficam em siléncio. E um hiato, um
abismo e ai vocé comeca a falar,
vocés viram isso e aquilo. Mas eu
acho que estamos caminhando,
estamos preocupados com isso.
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estamos caminhando, estamos

preocupados com isso.

P5 um curriculo de qualquer ciéncia, | Um curriculo de qualquer ciéncia, de
de qualquer profissdo, ndo pode | qualquer profissao, ndo pode estar
estar subordinado ao subordinado ao mercado. A
mercado.[...] A universidade é o Universidade é o espaco de criacao,
espaco de criacdo, de producdo | de produgédo do conhecimento, ela tem
do conhecimento, ela tem que ter | que ter autonomia até mesmo para
autonomia até mesmo para criticar o mercado porque nem sempre
criticar 0 mercado porgue nem ele esta na direcéao correta.
sempre ele esta na direcéo
correta.

P6 Nao

P7 € um desafio constante, vocé E um desafio constante, o corpo de
precisaria, 0 corpo de professores, os departamentos,
professores, dos departamentos, | precisariam estar monitorando o
estarem monitorando o entorno, | entorno, esse mercado de trabalho
esse mercado de trabalho para para fazer essas adaptacdes. A gente
estarem fazendo essas nunca consegue fazer isso, a gente
adaptacdes. A gente nunca trabalha muito. A gente acaba rendido
conseque fazer isso, a gente ao excesso de tarefas e assim a gente
trabalha muito. A gente acaba consegue pensar muito pouco na
rendido ao excesso de tarefas e | questdo didatica ou a gente pensa sb
assim a gente consegue pensar | quando vai fazer uma reformulacéo
muito pouco na questéo didatica | curricular.
ou a gente pensa sé quando vai
fazer uma reformulacéo
curricular.

P8 O que eu defendo e que Parece estar havendo um certo

infelizmente parece que até

internamente na[...] ta sendo um

retrocesso na area que se diz

interdisciplinar os concursos publicos
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certo retrocesso é que a drea que

se diz interdisciplinar cada vez

mais nos concursos publicos nas

graduacoes tdo exigindo

graduacao na area especifica ou

em biblio ou em arquivo quando

na verdade vocé ta abrindo mao

dos documentalistas, do saber

desses documentalistas podem

trazer e dos outros links que a

area tem.

estdo exigindo graduacgao na area
especifica de biblioteconomia ou de
arquivo quando na verdade vocé esta
abrindo méo dos documentalistas, do
saber dos documentalistas.




ANEXO | — Matriz curricular UNIRIO

— y UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UNIRIO)
= — CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS (CCH)
lj NIRIO ESCOLA DE BIBLIOTECONOMIA

Curao de Bacharelado

MATRIZ CURRICULAR

APENDICE A

CURSO: Bacharelado em Biblioteconomia - Manhi e Noite VALIDADE: a partir do 2° semestre de 2010
LINHAS E EIXOS CURRICULARES | oonco o Sl Y CREDITOS e
COMPONENTE COMPONENTES CURRICULARES Redo:;r‘;en HORARIA REQUISTO | TIPO
(CODIGO)
M N T P T TP TT
HTD0O0O35 | Andlise da Informagdo oo J30[30[60 [2]1]3 2
HEBODB9 | Estudo de Usudrios e Comunidades P4 (3030 60 [2]1 3 HFCO086 1
HFE0040

HEBOO70 | Etica Profissional I EAEIEERE R 1

HEB Fontes de Informagdo Especializadas B |7 |3 |3 |60 [2[1]3 HEB 1

| HEB Fontes de Informagéo Gerais 5 |8 [16 130 4 | 1]1 2 1

HEB0O18 | Formagdo e Desenvolvimento de Colegdes B° | 7°. 130 |30 |60 [2[]1] 3 HEB 1

HEB00S5 | Fundamentos da Bibliografia e da Documentagao 2 |2 |80 60 |4 4 1

HEBO056 | Fundamentos da Biblioteconomia 1ol {e0f -] 60 |4f-]4 1

LINHA TEQRICO- HEBOO75 | Gestdo Estratégica da Informagéo e do Conhecimento g [ 603 | 3 [2]1] 3 2

METODOLOGICA HEB Histéria do Livro e das Bibliotecas | A B0 | 4 4 1

. . ) HEB Historia do Livro e das Bibliotecas Il P |4 |60 60 |4 4 HEB 1

Constiuida por disciplinas formathvas ~ que IrmreE o quea0 & Ciéncia da Informagao 7 VT N I T O T

apresentam os principios da area, suas teorias, - - — -

métodos e técnicas e por disciplinas de HEB Metodologia da Pesquisa em Biblioteconomia 17130 ]30)] 60 [2[1]3 1

verticalizagdo por eixos & que compéem o saber | HEBOO73 [ Normalizagao Documentaria 2 1% |30]30] 60 [2[1]3 1

préprio do bibliotecario. HEB Organizagdo e Administragdo de Bibliotecas | 171330 )] 60 [2[1] 3 1

HEB Organizagdo e Administragdo de Bibliotecas || B° | & |30 |30 |80 [2]1] 3 HEB 1

HTD0017 | Organizagao de Conceitos em Linguagens Documentarias | 8°. | &°. [ 30 | 30 | 60 (2| 1] 3 HEBOOS1 2

HEBOO16 | Organizagao do Conhecimento | P | |60 -] 60 [4]-] 4 1

HEBOO17 | Organizagdo do Conhecimento Il o |4 130])30)] 60 [2[1]3 HEB 1

HEBOO74 | Politicas de Preservagdo de Acervos Bibliograficos B° [ 6°. |30 )30 ] 60 [2[1] 3 2

HEB0O13 | Representagdo Descritiva | P 1% |30]30)] 860 [2[1]3 1

HEB0O14 | Representagdo Descritiva Il 4 14 130]30)] 860 [2[1] 3 HEB 1

HEBOO77 | Representagdo Descritiva Il 5 15133 ] 860 [2[1] 3 HEB 1

HEBO052 | Sistemas de Organizagdo do Conhecimento | o152 11580 75 [1]2] 3 1

HEB Sistemas de Organizagdo do Conhecimento Il o le 1580 75 [1]2] 3 HEB0052 1

HTD0031 | Técnicas de Recuperagdo e Disseminagdo da Informagéo 5 | 6% 130 ]3] 60 [2[1]3 2

HEB0O25 | Teoria e Pratica do Servigo de Referéncia P14 ]33] 60 f2[1]3 HFE 1
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N UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UNIRIO)

Tdrisio
——

ESCOLA DE BIBLIOTECONOMIA — Curso de Bacharelado

Periodo CARGA
LINHAS E EIXOS CURRICULARES CODIGO DO COMPONENTES CURRICULARES Re;”"e"' HORARIA CREDITOS PRE- TIPO
COMPONENTE ado REQUISTO
M N T P T [T[P]TT

HTD0035 | Anélise da Informagéo A |4 [30]30[60 [2]1]3 2
EIXO Il HEBO0051 | Biblioteconomia Digital 5. 15130360 |2]1] 3 2
BIBLIOTECONOMIA PARA HEBOO75 | Gestao Estratégica da Informacéo e do Conhecimento 6°. 1 6°.[30)30[ 60 [2 3 2
GESTAO DA INFORMAGAQ  [HTD0017 | Organizago de Conceitos em Linguagens Documentarias | 5°. | 5°. [ 30 ] 30 | 60 | 2 3 _|oclI 2
EM ORGANIZAGOES HTD Redes e Sistemas de Informagéo 5. 5. ]130]30] 60 |2 3 2
HTD0031 | Técnicas de Recuperagéo e Disseminagéo da Informagéo | 5°. | 5°. | 30 [ 30 | 60 [ 2 3 2
HFC0049 [ Administragéo Il 5. [5.]60] - 60 [ 4[| 4 HFC 2
HFC0067 | Antropologia Cultural 2 |2 [60] - 60 |4[-] 4 2
HFC0083 | Antropologia Cultural no Brasil 3 [ [60] - 60 |[4]-1] 4 2
HEB0O Bibliometria 6. [6°.[30]30] 60 [2]1] 3 [TME0018 2
HEBOO Biblioteconomia Comparada 5. 15,1303 60 |2]1] 2 2
HEB0052 | Biblioteconomia e Leitura o 5. (30 f30(f[60 [2[1]2 2
HEB0057 | Biblioteconomia Escolar 6°. [6° (3030 60 [2[1] 2 HEB0O 2
HEB0058 | Biblioteconomia Especial 6°. [ 6°.130]30 [ 60 |2 2 HEB0O 2
HEB0059 | Biblioteconomia Especializada 6°. 1613030 60 |2 2 HEB0O 2
HEB0060 | Biblioteconomia Infanto-juvenil 6°. 1613030 60 |2 2 HEBOO 2
HEBO061 | Biblioteconomia Publica 6°. 1 6°130[30] 60 212 HEBOO 2
HEB0062 | Biblioteconomia, Tecnologias e Redes Sociais 4 1413013060 2]1] 2 HEBOO 2
OPTATIVAS HEB0063 | Biblioteconomia Universitaria 6°. [ 6. 13030 60 [2[1] 2 HEB0O 2
HEMOO Conservacéo de Bens Culturais | 6°. [ 6°. [30]60] 90 [2[2] 4 2
HEB0037 | Conservagéo Preventiva de Documentos 6°. [ 6°[30]30] 60 [2[1] 3 2
HHI0053 Cultura Histérica e Documento P | [60] - 60 |41 4 2
HFE0001 | Desenvolvimento das Relagées Interpessoais 2212130 | - 30 (2|2 2
HEA0008 | Diplomética L[4 160 -] 60 [4]-] 4 2
JEJ Direitos Autorais |4 [H| -4 [3][-]3 2
JFJ0031 Direito e Cidadania 2 |2 |4 -4 [3][-]3 2
HTDO057 | Discurso e Representacéo 4 |4 |60] -[60 |4]-1]4 2
HDI0084 | Educagéo a Distancia 4 |4 115130 45 |1]11] 2 2
HFE Educacéo e Cultura Popular 2 | 2. |60 -] 60 [4]-] 4 2
HFE0066 | Educagéo Especial 2 |22 [60] - 60 |[4[-1] 4 2
HFE Educagao e Trabalho 2|12 [60] - 60 | 4[] 4 2
HFC0076 | Epistemologia 5. [ 5. [60] — 60 |4]-1] 4 2
HTD0501 | Espanhol Instrumental 212133060 12]1]3 2
HEBO071 | Filosofia da Biblioteconomia . [5. 160 -] 60 [4]-] 4 HEB 2
HFC0040 | Filosofia da Cultura 2 |2 |60 - [60 [4]-] 4 2
HEBOO Fontes de Informagéo em Artes o5 (1530 4 [1]1] 2 HEB 2
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= |
UNIRIO
=0

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UNIRIO)
ESCOLA DE BIBLIOTECONOMIA — Curso de Bacharelado

OPTATIVAS

Perfodo CARGA CREDITOS PRE-
CODIGO DO COMPONENTES CURRICULARES Recomend | 1 yp ARIA REQUISTO | Tipo
COMPONENTE ado CODIGO
M N T P T [ T[P]TT

HEBOO Fontes de Informacéo em Ciéncias da Salide |5 [15]30 ] 45 2 HEB 2
HEB0O Fontes de Informacéo em Ciéncias Sociais |5 [15]30 ] 45 2 HEB 2
HEB0082 | Fontes de Informagéo em Educagéo 5. |5 [15]30] 45 2 HEB 2
HEBOO Fontes de Informagéo Juridicas 5. 5. 1530 4 [1[1] 2 HEB 2
HEBOO Fontes de Informagéo Turisticas 5. 5. | 15130 4 [1[1] 2 HEB 2
HTD0007 | Gestao de Documentos 4 |4 [30[30([ 60 [2[1]3 2
HHI0115 Histéria Contemporénea 2. | 22160 - 60 |4]-1] 4 2
HHI0038 Historia da América | 2 | 2. 160 - 60 |41 4 2
HHIO117 _ [Histéria da Africa 2 | 2. 160 - 60 (4[| 4 2
HHI0033 | Historia da Ciéncia e da Tecnologia 2 |2 |60 - 60 4[] 4 2
HHI0080 [ Histéria das Idéias Politicas 2 [ ]60] - 60 (4[| 4 2
HHI0081 Historia do Rio de Janeiro 2 [ ]60] - 60 (4[| 4 2
HHI0091 Historia dos Movimentos Sociais no Brasil 2 |2 [60] - 60 |4 ]| 4 2
HHI0123 Historia e Documento 2 |2 160 - 60 |41 4 2
HFC Inconsciente Subjetividade 2 |2 |60 -] 60 [4]-]4 2
TIN Informética Instrumental 2 |2 {60 - [60 [4]-] 4 2
TINOOO1 _|Introdugéo & Ciéncia da Computagéo 2 |2 |30f30)60 [2]1]3 2
HFC0504 | Introdugéo & Economia 2 |2 |60]-]160 [4]-1]4 2
HFC0065 | Introdugéo & Filosofia 2 |2 [60] - 60 |4 -] 4 2
HTD0056 | Introdugéio a Lingliistica 2 |2 [60] - 60 | 4] - 4 2
JCP0008 | Introdugéo & Politica 2 |22 |60 - 60 |[4[-1] 4 2
HHI0015 Introducéo aos Estudos Histéricos 22 | 22160 - 60 |41 -~-] 4 2
HEB Marketing Bibliotecondmico 6. [6°. [15]30 ] 4 [1]1] 2 2
HHI0039 Memoria, Cultura e Sociedade 2. |22 160 -- 60 [4] -] 4 2
HEA0025 | Paleografia 5. 15,13 )30 60 |2]1] 3 2
HHI0045 [ Patriménio Historico Brasileiro 2 |2 |60 - [60 [4]-] 4 2
HEBO0O76 | Pesquisa Bibliogréafica 2 |22 | 15130 45 [1 1] 2 2
HFC0041 [ Realidade Urbana Brasileira 2 (2230 - 130 [2]-]2 2
HEBO057 | Referéncia Legislativa 6. [6° (1530 4 [1[1] 2 2
HEBO078 | Representagéo Descritiva [V 6°. 16130 [30] 60 [2]1]3 HEB 2
HEB0079 | Representagéio Descritiva V 7171303060 21113 HEB 2
HEA0040 | Restauragéo de Documentos 6°. | 6130 [30] 60 [2[1[3 2
HEMO0022 | Sentido e Forma da Produgéo Artistica Il 5. | 5. |60 -] 60 [4]-] 4 2
HFC00 Sociologia do Conhecimento Lo [ 4. [60] - 60 |4]-] 4 2
HEBOO Topicos Especiais em Representacéo Descritiva 6°. [6° 115130 45 |1]11] 2 2
HEB0081 | Topicos Especiais em Biblioteconomia [ [45] - 5 [3]-]3 2
HTDO00 Topicos Especiais em Ciéncia da Informagéo | |3 |45 -] 45 [3]- 3 2
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——
UNIRIO

(s UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UNIRIO)

~— ESCOLA DE BIBLIOTECONOMIA — Curso de Bacharelado
Periodo CARGA
Recomen- PRE-
cgﬁglgr?slr]ﬁs COMPONENTES CURRICULARES ado HORARIA CREDITOS REQUISTO TIPO
MIN[TIP]TT[T]P]TT CODIGO
HTD0O Topicos Especiais em Ciéncia da Informago Il 3 (3160 - 60 |41 4 2
HEB Topicos Especiais em Organizagéo do Conhecimento 515 115130 45 | 1]11]2 2
OPTATIVAS HFC0089 | Topicos Especiais em Suciedaage, Cultura e Politica A 4 | 4160 - 60 |4]—-] 4 HFC 2
HFCO0090 | Tépicos Especiais em Sociedade, Cultura e Politica B 5. 5. 1601 - 60 4[] 4 HFC 2
HFCO0086 | Topicos Especiais em Temas Contemporéneos A 4o |4 160 - | 60 | 4] - 4 2
HFC0087 | Topicos Especiais em Temas Contemporaneos B 50 [5°.160 ] - 60 | 4] - 4 HFC 2
HEM Topicos Especiais |: Heraldica P | & |14H] - 5 13[-]3 2
HEM Topicos Especiais II: Insignias e Bandeiras 5. [ 5. [45] - 5 [3]-]3 2
HEM Topicos Especiais IIl: Numismética Geral 6. 16 [45] - [ 45 [3 3 2
HEM Topicos Especiais |V: Numismética Brasileira ol [H] - 45 (3 3 2
HEM Topicos Especiais V: Filatelia |8 | H -1 4H[3][-[3 2
Estagio Supenvsionado | [ [--]60] 60 [-[2] 2 3
ESTAGIO Estagio Supervisionado Il s 5 --Te0l 60 [-[2]2 3
SUPERVISIONADO Estagio Supervisionado Il 718 1 --19] 9% |-]13]3 3
Estagio Supenvisionado [V |19 [-]19[9% [-]3]3 3
TRABALHO DE

CONCLUSAO DE CURSO HEB000 | Trabatho de Concluséo de Curso g |- 3030 |~-[1[1 5
Disciplinas Eletivas 4
Participagéo e Organizagéo de Eventos 4
ATIVIDADES Movimento Estudantil 4
COMPLEMENTARES Produgéo Cientifica 4
Projetos e Atividades Culturais 4
Projetos e Atividades de Pesquisa 4
Projetos e Atividades de Extenséo 4
Representagéo Estudantil 4

Disciplinas Obrigatorias 2025h 110

Disciplinas Optativas 540h 9

Estagio Curricular Supervisionado 300h 10

Atividades Complementares 200h 8

Trabalho de Concluséo de Curso 30h 1

Total 3095 h 138

Rio de Janeiro, 6 de junho de 2010.

Marcos Luiz Cavalcanti de Miranda

DIRETOR
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ANEXO Il — Matriz curricular UFF

A4
PROAC

MATRIZ CURRICULAR - UFF

| |IdUFF]

GRAU - Graduacéo

Curso: BIBLIOTECONOMIA E DOCUMENTACAO

Titulagdo: BACHAREL Habilitag&o: - Enfase: - Linha de Formagéo: -

Curriculo: 1.01.002

Verséo: 1

Turno: Integral

(OB) Carga horéria obrigatéria: 2330

(E) Carga horéria obrigatdria de escolha: 0

(OL) Carga horéria obrigatéria livre: 0

(EL) Carga horéria eletiva: 0

(O) Carga horéria optativa: 150

(ON) Carga horéria optativa de énfase: 0

(AC) Carga horaria de atividade complementar: 240

Carga horaria total: 2720

TEMPO PARA INTEGRALIZACAQ EM SEMESTRES LETIVOS PREVISTO -8
MAXIMO - 12
1° periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestéagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
FUNDAMENTOS TEORICAS EM
GClo0114 INFORMAGAO | OB 60 0 0 60
GCI00124 METODOLOGIA DA PESQUISA | oB 40 20 0 60
GCl00133 INTRODUCAQ A BIBLIOTECONOMIA OB 40 20 0 60
EVOLUCAQ DO PENS. FILOSOF. E
GFL00020 CIENTIFICO oB 60 0 0 60
GLC00157 OFICINA DE TEXTOS oB 60 0 0 60
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 300
2° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPréatica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
FUNDAMENTOS
FUNDAMENTOS TEORICAS EM
GCIO0114  TEORICAS EM
5C100115 INFORMACAO Il il B ’ ° % INFORMACAD |
GClo0118 ANALISE DE DOCUMENTOS oB 40 20 0 60
FONTES DE INFORMACAQO GERAIS E
GClo0127 ESPECIALIZ oB 40 20 0 60
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GCI00129 |GESTAO DE UNIDADES DE INFORMACAO | OB 60 0 0 60
GCl00144 HISTORIA DO LIVRO E DA BIBLIOTECA | OB 60 0 0 60
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 100
3° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
ANALISE DOCUMENTARIA E aoiontra ANALISE DE
GCI00082 | prCUPERACAO DA INFORMACAOT | 98 “ n 0 &0 DOCUMENTOS
& & ANALISE DE
GCI00126 | REPRESENTAGAO DA INFORMAGAO | 0B 40 20 0 60 G008 S5 UENTOS
ASPECTOS LEGAIS DOS PROC
GCI00130 INFORMACIONAIS 0B 60 0 0 60
FUNDAMENTOS
SERVICOS DE REFERENCIA E GOIODIE  TEORICAS B
GCI00131 |NFORMACAO | oB 30 30 0 60 R
GESTAU DE
GCI100134 GESTAO DE BIBLIOTECAS | OB 40 20 0 60 GCI00129 - UNIDADES DE
INFORMACAOD
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 100
4° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHTeorica | CHPréatica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GCI00117 | NORMAS PAD.TRAT.REC.INFORMACAO | OB 40 20 0 60
GCI00123 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO OB 45 45 0 90
GESTAO DE
GCI00135 GESTAO DE BIBLIOTECAS Il OB 30 30 0 60 coins geP e e
SERV DE INF PARA CIENCIA E
GCI00137 TECNOLOGIA oB 30 30 0 60
GET00053 ESTATIST. BASIC. APLIC.CIENC. oB 50 0 0 30
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 150
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5° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
ANALISE
LINGUAGENS DOCUMENTARIAS DOCUMENTARIA E
GCI00120 NOTAGIONAIS 0B 30 30 0 60 GCI000B2 o ) A RAGAD
DA INFORMACAO |
GCI00128 POLITICAS INFORMACIONAIS oB 60 0 0 60
NORMAS
LAB DE REPRESEN DESCRITIVA DE GO0 PAD YBAT REC INF
GCl00142 DOCUMENTOS OB 0 60 0 60 AT
GCl00145 DESENVOLVIMENTO DE COLECOES | OB 40 20 0 60
GLE00513 [LINGUA ESTRANGEIRA INSTRUMENTAL | | OB 60 0 0 60
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 100
6° periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
ANALISE
i acioonas DOCUMENTARIAE
GCI00070 LABORATORIO DE LINGUAGEM 0B 0 60 0 60 gf\?ﬁ;‘g;a%go .
DOCUMENTARIA VERBAL | REPRESENTAGAO
GOODI2E 1 INFORMAGED
PRESERVACAO CONSERV.ACERVOS
GCI00121 DOCUMENTAIS OB 30 30 0 60
GCI00125 METODOLOGIA DA PESQUISA Il oB| 30 30 0 80 soinmza pElobobbelabA
CNGUAGENS
LABORAT DE REPRESENTACAO 6100120 DOCUMENTARIAS
GCI00138 NOTACIONAL | Sl 15 0 20 NOTACGIONAIS
DESENYOLYIMENT
GCI00146 | DESENVOLVIMENTO DE COLECOES |l | OB 40 20 0 60 GOIOO145 1 oy ECOES |
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 270
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7° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHTeorica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
ACAO CULT EM UNIDADES DE
GCI00132 INFORMACAG oB 40 20 0 60
SERVICUS DE
SERVICOS DE REFERENCIA E GCI00131  REFERENCIA E
GCI00138 INFORMACAG II i 0 ° ® INFORMAGAD |
CADORAT DE
GCI00130 LABORAT DE REPRESENTACAO o8B 15 15 0 0 GCI00138  FRPRESENTACAD
NOTACIONAL Il NOTACIONAL |
GCI00143 INDUSTRIA EDITORIAL DO LIVRO | OB 60 0 0 60
GGB00009 | TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | | OB 30 30 0 60
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 270
8° periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPréatica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GCI00116 ETICA E INFORMACAO 0B 60 0 0 60
GCl00122 REPRODUCAO DE DOCUMENTOS OB 40 20 0 60
[AEORAT DE
LABORAT DE TRAT E RECUP DA
GCI100141 1 OB 20 40 0 80 GCI00139 REPRESENTACAQ
INFORMACAO NOTACIONAL Il
TRABALHO DE LAECRAT DE T1RA
GGB00010 TRABALHO CONCLU.CURSO II- 0B 40 20 0 60 GGBOD00S COMCLUSAQ DE GCIOD141  E RECUP DA
MONOGRAFIA CURSO| INFORMAGAQ
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 240
Néo periodizada ( optativas e atividades complementares)
Caodigo Nome Tipo| CHTeorica | CHPréatica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GAGO04015 FUNDAMENTOS DE CARTOGRAFIA o} 60 0 0 60
GAP00112 ANTROPOLOGIA | (0] G0 0 0 60
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GAT00131 | HISTORIA DAS FORMAS E EXPRESSAO | O 60 0 0 60
GAT00151 HISTORIA DA ARTE | 0 60 0 0 80
GAT00152 HISTORIA DA ARTE Il 0 30 0 0 30
GAT00153 ARTE BRASILEIRA Il 0 60 0 0 60
GAT04085 TEORIAS DA CULTURA | 0 60 0 0 60
GCI00147 TOP ESP EM ESTUDOS DE INFORMACAO | © 30 30 0 80
5CI0014 | TOP ESP EM ESTU[\)I(RS DE INFORMACAO |y 20 20 0 o0
5Cl0014g | TOP ESPEM ESTU[\)/ﬁls DE INFORMACAO | 10 10 0 60
GCI00150 | LEITURA, ACERVOS E ACAO CULTURAL | O 20 40 0 80
GCI00152 DIPLOMATICA | 0 60 0 0 60
GCI00153 DIPLOMATICA Il 0 60 0 0 60
GCI00156 ARQUIYOS PERMANENTES 0 60 0 0 60
GCI00160 FUNDAMENTOS ARQUIVISTICOS | 0 60 0 0 80
GCI04099 ARQUIVOS MEDICOS 0 60 0 0 80
GCI05085 [REPRODUCAC DE DOCUM EM ARQUIVOS| © 60 30 0 0
GCI05094 DOCUMENTOS ESPECIAIS 0 60 30 0 90
GCLO4037 CRITICA TEXTUAL | 0 60 0 0 80
GCO00440 HISTORIA DA IMPRENSA | 0 60 0 0 80
GOV00180 LAB. DE DR(.‘;EAI\II\IEHAECI-}IIA E ARTES o 20 20 0 60
GGB00002 ATIVIDADES COMPLEMENTARES AC| 240 0 0 240
GGB00011 | PROJETO DE INICIACAO A PESQUISA | AC 30 30 0 80
GGB00012 ESTAGIO SUPERVISIONADO AC 0 0 120 120
GGBO0013 INICIACAO A DOCENCIA AC 30 30 0 80
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GGB00014 EVENTOS | AC 15 0 0 15
GGB00015 EVENTOS I AC 30 0 0 30
GGB00016 DISCIPLINAS ELETIVAS AC 60 0 0 60
GGB00017 PROJETOS DE EXTENSAO AC 30 30 0 60
GLC00291 LINGUA PORTUGUESA XVII o} 30 30 0 60
GLC00292 LIBRAS | 0O 30 0 0 30
GLC04072 (LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA| O 60 0 0 60
GLE0B055 |LINGUA ESTRANGEIRA INSTRUMENTAL II| O 90 0 0 90
GS000095 INTRODUCAO A SOCIOLOGIA o] 60 0 0 60
GS000129 SOCIOLOGIA DA BUROCRACIA 0O 60 0 0 60
SFP04013 PSICOLOGIA DA EDUCACAO V 0 60 0 0 60

Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre:
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